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El desafio de seguir

investigando en red

Por Francisco Maya, Director del area de Aprendizajes
y Conocimiento del CTA

Ellugar delaescuelaenlasociedad mutay se transforma en medio
de las tensiones sociales, su funcién en la sociedad y su naturaleza
educativa dependen en gran medida del contexto histérico y de
las situaciones inmediatas, inesperadas y humanas; este ultimo
afo que supuso grandes retos para el sistema educativo, entre
ellos el saber pedagégico que se trasladé de las aulas de clase al
mundo del hogar de nifios, nifas, docentes, directivos docentes y
familias, se hace necesario pensar en los principios de transferen-
cia de conocimiento que la escuela como un lugar simbdlico para
aprender esta utilizando para articular la cotidianidad con el saber
y con la posibilidad de aprender con otros.

En este escenario, y con las nuevas dindmicas para generar
conocimiento, la investigacion juega un papel estratégico en los
procesos de aprendizaje y desarrollo de competencias y habili-
dades de los diferentes actores escolares, como herramienta
didactica y reflexiva, esta permite a la escuela asumirse como un
lugar que debe permutar en medio de laincertidumbre y la nece-
sidad de transformarse para situarse en procesos de innovacion,
empatia y trabajo colaborativo a través de las preguntas, las
hipétesis, las bitacoras y de otras maneras de aprender, construir
y transferir el conocimiento

Esta publicacién recoge las experiencias de un desafio que
durante varios afos ha significado investigar en red, potenciar
el trabajo en equipos colaborativos dentro y fuera de la escuela
en funcion de resolver desafios y problematicas del contexto,
de llegar a acuerdos respetando la diferencia y valorando los
aportes de los otros participantes, de desarrollar habilidades

metodoldgicas de planeacidn, resolucion de problemas y bus-
gueda de soluciones colectivas, de fortalecer lo cognitivo con la
practica, la teoria con la experimentacion, las preguntas contex-
tualizadas con la ciencia universal y las diferencias personales y
sociales con el respeto por el otro.

Investigar en la vida, transforma la vida, esta es la premisa
gue se hace visible a través de las alianzas y redes interinstitu-
cionales que transfieren sus mejores practicas, sus aprendizajes
y sus relacionamientos al servicio de la escuela en sus procesos
de investigacion; cuando hablamos de redes necesariamente
hablamos de grupos interdisciplinarios, culturas institucionales
diversas, practicas metodolégicas consolidadas y enfoques que
se complementan para posibilitar el acceso al conocimiento
cientifico desde la escuela en los nuevos escenarios de enseian-
za- aprendizaje en los que el maestro desde su rol como coinves-
tigador acompana los retos para los estudiantes y sus familias,
guiados por principios, actitudes y comportamientos éticos vy
profesionales.

La Red de investigacion escolar-RIE- es un compromiso de
dieciséis (16) instituciones publicas y privadas de Antioquia que
entienden que la educacién es responsabilidad de toda la socie-
dad, que el esfuerzo por mejorar los niveles de calidad de los
procesos de ensefanza -aprendizaje debe ser colectivo si quiere
generar un mayor impacto en el desarrollo del conocimiento
y sobre todo en el bienestar de la sociedad; la RIE a lo largo de
estos diez (10) anos ha logrado posicionar en los imaginarios
y en las practicas de los docentes la investigacion como un eje
estratégico para el desarrollo de capacidadesy habilidades de los
estudiantes; ademas, ha facilitado la conversacion y el intercam-
bio de saberes a través del encuentro; el encuentro con el otro,
con lo otro que es incierto y con la conviccién por la transmuta-
cidonde laescuelay sus practicas pedagogicas desde el desafio de
seguir haciendo investigacién en red.

Un agradecimiento muy especial a todos los miembros de la
RIE, alos docentes, directivos docentes, a los profesionales de las
distintas instituciones que apoyan el seminario de investigacién
escolar y al equipo ONDAS por el liderazgo en fortalecer este
esfuerzo colectivo. -O:
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Cultivar lo Humano
con Héctor Abad Gomez:
Investigaciones para
la formacion ciudadana

Cristian Giraldo Castano* | Sandra Liceth Garcia Zamora**

Desde el legado de Héctor Abad Gomez se considera que la
transformacion social y el mejoramiento de la calidad de vida de
las personas se logran por medio del ejercicio de la ciudadaniay el
empoderamiento de las comunidades en la solucién de sus proble-
mas. Y en relacion con esta afirmacion, surgen varias preguntas:
;Qué procesos de formacion ciudadana se deben llevar a cabo
para alcanzar este tipo de ciudadano sonado por Héctor Abad
Gomez? ;Qué tematicas y metodologias promover en laformacién
ciudadana? ;Qué referentes tenemos de formacién ciudadana?

Estascuestionesnosllevanaindagary pensarenlosespacios
de formacién para la construccion de una sociedad democratica
y ética, en la que cada uno de los actores sociales se reconozca a
si mismo como ciudadano, reconozca al otro desde la diferencia
y desde ahi, de manera intencional, deliberada y responsable, le
aporte a la convivencia y a la construccion de humanidad. Todo
esto debe hacerse desde los primeros afos y en todas las etapas
de vida de las personas, por lo que se hace necesario llevar pro-
cesos formativos con ninos y adolescentes para brindarles expe-
riencias tempranas de ciudadanias que les ayuden a posicionarse
como agentes activos en la construccién de su devenir historico,
el de los demas y sus comunidades.

Frente a los desafios sociales de nuestro pais, especialmen-
te, la construccion de paz, la reconstruccion del tejido social, el
perdény lareconciliacion, los cuales se logran desde la participa-
cion de los ciudadanos, surge el reto de cdmo promover esta par-
ticipacion desde el conocimiento de sus derechos y sus deberes,
la tolerancia, los valores, entre otros.

*Licenciado en Pedagogia Infantil

de la Universidad de Antioquia.
Coordinador de la Corporacion
parala Educaciony la Salud Publica
Héctor Abad Gémez. Trayectoria
investigativa y educativa en
Formacién ciudadana, Subjetividad
politicay Narrativas en educacién.
Coautor del libro “Cultivar lo humano

con Héctor Abad Gémez: programa de

formacion ciudadana”. Coinvestigador

de “Yo alteridad”, el reconocimiento de

15 ninos de la . E. Antonio Derka, de
Medellin, como “personajes” politicos
através de las narrativas (2017)".

**Licenciada en Educacién Basica
con énfasis en Ciencias Sociales de la
Universidad de Antioquia. Trayectoria

investigativa y educativa en formacion

ciudadanay la ensenanza de las
Ciencias Sociales. Maestra humanista
con interés permanente en el saber
social, pedagogico y didactico; asi
como en procesos comunitarios, de
desarrollo, formacién ciudadana, el
territorioy las TIC. Coinvestigadora
de “El territorio: Potencializador de
la formacién ciudadana desde los
escritos del maestro Héctor Abad
Gomez con los ninos y las nifas de la
vereda Pajarito en el afo 2016”.
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Teniendo como referente a Héctor Abad
Gomez y a las Catedras de Formacion Ciuda-
dana que llevas su nombre, qué nos brindan
pistas sobre qué es la ciudadania, quién es
un buen ciudadano y cémo formarnos como
ciudadanos, este proyecto emerge ante el reto
de cémo transformar o materializar todo ese
pensamiento en propuestas pedagogicas que
permitan procesos de formacion ciudadana con
ninos y adolescentes reconociendo sus propios
mundos cognitivosy emocionales, sus discursos
y sus practicas, en un didlogo de saberes con el
legado de Héctor Abad Gémez y otros autores.

Ante estas circunstancias y problematicas,
en el 2016, la Corporacion para la Educacién y
la Salud Publica Héctor Abad Gémez y la Facul-
tad de Educacién de la Universidad de Antio-
quia, se unieron para desarrollar el programa
“Cultivar lo humano con Héctor Abad Gémez”
que, partiendo de las voces, experiencias,
representaciones y sentidos de los ninos, tenia
como objetivo principal brindar espacios de
formacion ciudadana con nifos y nifias desde el
legado de Héctor Abad Gomez como aporte ala
construccién de paz y la transformacion social.
Para ello, el trabajo investigativo tuvo el pro-
posito de construir una propuesta pedagégica
con material tedrico y metodolégico para desa-
rrollar estrategias educativas de formacién
ciudadana con esta poblacion.

Este programa, como escenario de for-
macion ciudadana, se implementé mediante
un macroproyecto investigativo que acogié 11
trabajos de grado de 25 estudiantes de las licen-
ciaturas en Pedagogia Infantil, Ciencias Sociales
y Ciencias Naturales de la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia. En estas inves-
tigaciones se abordaron preguntas por la cons-
titucion de la subjetividad politica de los nifios
desdelas narrativas (Giraldoy Castafieda, 2017);

la formacién del sujeto politico en la infancia
(Vasquez, Gonzalez y Medina, 2017); las relacio-
nes de los nifios con el territorio (Lopez, Garcia
y Tisoy, 2017); la configuracion de la identidad
politica (Betancur y Cuervo, 2017); la pedago-
gia de la pregunta para la participaciéon infantil
(Vasquez y Caicedo, 2017); la participacion de
los nifios en la construccion de valores (Quintero
y Suaza, 2017); la educacion civica para la No
violencia (Ramirez y Alvarez, 2017); la Salud
Publica como practica ético-politica (Acevedo y
Monsalve, 2017); el lugar del amor, la compasion
y la repugnancia como emociones politicas en la
construccion de la ciudadania de nifos y ninas
(Ramirez, Machado y Cadavid, 2017; Sarasa y
Lopez, 2017; Galeano y Marin, 2017).

Para desarrollar este proyecto las investi-
gaciones vinculadas se implementaron desde
el paradigma cualitativo que se entiende como
“un modo de encarar el mundo desde la interio-
ridad de los sujetos sociales y de las relaciones
gue establecen con los contextos y con otros
actores sociales” (Galeano, 2004, p.16); este
paradigma permite comprender las realidades
sociales y culturales de los sujetos enmarcadas
en sus experienciasy acciones. También, se opto
por un enfoque socio -critico, que es definido
por Alvarado y Garcia (2008):

Elenfoque socio-critico se fundamentaen
la critica social con un marcado caracter
autorreflexivo; considera que el conoci-
miento se construye siempre por intere-
ses que parten de las necesidades de los
grupos; pretende la autonomia racional y
liberadora del ser humano; y se consigue
mediante la capacitacién de los sujetos
para la participacion y transformacion
social. (p. 190)

Este enfoque tuvo diferentes perspectivas desde cada una
de las investigaciones vinculadas, realizando diferentes meto-
dologias de investigacion, tales como: la Investigacion Accién
Participativa, la Investigacién Accién Educativa, las narrativas
y el estudio de caso. Esta variedad de metodologias enriquecié
y permitié comprender los sentidos, las experiencias y la cons-
truccion de significaciones, de los nifios participantes, sobre la
ciudadaniay las dimensiones humanas y sociales que permiten la
formacién ciudadana. Las investigaciones se realizaron con 150
ninos, entre los 6 y 12 anos de edad, de los grados transicion y
quinto de 3 instituciones educativas de Medellin; con los cuales
se desarrollaron 150 talleres entre el 2016 y 2017. Las técnicas
de estos talleres se disefiaron desde el arte, la literatura, el juego,
el ciney la musica.

Los diferentes hallazgos y conclusiones de las investigacio-
nes, con la diversidad de perspectivas teéricas y metodoldgicas
que cada una asumio, se entraman y sintetizan sobre el siguiente
postulado: el «Reconocimiento» fue la accién fundante de la
formacién y la constituciéon de los nifnos como ciudadanos. En
este proyecto, se destaca que este «Reconocimiento» emergié
desde la memoria, particularmente desde la memoria de Héctor
Abad Gémez -referente de ciudadania- que se entrecruza con la
memoria personal, la memoria colectiva y la memoria histérica.
De este modo, la formacién ciudadana es un proceso de recono-
cimiento de si mismo, reconocimiento del otro y reconocimiento
del contexto social e historico; por lo tanto, el «reconocimiento»
permite vertebrar el proceso de formacion ciudadana.

Las investigaciones sobre identidad (Betancur y Cuer-
vo, 2017) y la constitucion de la subjetividad politica en la
infancia (Giraldo y Castafieda, 2017), dan cuenta de que, en su
constituciéon como ciudadanos, los nifios se reconocieron a si
mismos como sujetos politicos porque hubo procesos en que se
identificaban como sujetos con capacidad de agencia, capaces
de realizar acciones a favor del bien comuin y que cuentan con
caracteristicas que los participantes consideraron son de carac-
ter politico; estableciendo una relacion de identidad con refe-
rentes de ciudadania como Héctor Abad Gémez y otros agentes
educativos (Giraldo y Castafieda, 2017), lo que les permitié posi-
cionarse, proyectarse y narrarse en cuanto a sujetos politicos. A
partir de este reconocimiento, los nifos configuraron elementos
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de subjetividad politica que contribuye a definir su papel como
ciudadanos, estos elementos son: la identidad, la memoria, la
conciencia, la capacidad de reflexion sobre si, la capacidad de
narrarse y narrar el mundo.

La investigacion de Vasquez, Gonzalez y Medina (2017),
sobre las caracteristicas del sujeto politico infantil, también,
refuerzan estas ideas, pues, el trabajo realizado constata que
los niflos autoreconocen sus limitaciones y capacidades para
configurarse como sujetos politicos; y demandan, de parte de
los adultos, un reconocimiento de sus voces y otras maneras de
expresion infantil posiciondndose como actores politicos.

Metodoldgicamente, cabe destacar el potencial de las pro-
puestas educativas empleadas, pues, el «reconocimiento» que
emergié desde el entrecruzamiento de la memoria de Héctor
Abad Gémez, la memoria individual, la memoria colectiva y la
memoria histérica fue por el uso de técnicas histérico-narrativas
que buscan potenciar la memoria individual y colectiva rescatan-
do “la experiencia de los sujetos, y la recuperacién de procesos,
hechos, acontecimientos que se dieron en el pasado, pero que
cobran vida en el presente e inciden en el futuro [...]" (Garcia,
Gonzalez, Quiroz y Velasquez, 2002.p. 65).

Producto de todas las investigaciones realizadas en el marco
de este programa, se pudo establecer que algunos de los temas
para promover el reconocimiento de si mismo de los ciudadanos
son: el humanismo: la libertad, el bien comun vy los valores; v, la
subjetividad politica: la identidad y las emociones politicas.

El reconocimiento de si mismo se da en un encuentro
intersubjetivo con el Otro, esto permitio, a la vez, que el sujeto
se reconociera y reconozca al Otro. De esta manera, surge el
segundo de los reconocimientos: el reconocimiento de los Otros.

Las investigaciones articuladas a este programa de forma-
cién ciudadana fundamentan que la alteridad permite ampliar lo
personal -el si mismo- hacia lo social, hacia el Otro. Esto se evi-
dencié en las transformaciones emocionales de los nifos, pasan-
do de sentir empatia y compasion por sus circulos mas cercanos
hacia circulos mas extensos y amplios, incluso sintiendo empatia
por lejanos y desconocidos. Teniendo con esto, lo que Alvarado
(2009) llama la ampliacion del circulo ético, necesario para la
formacién de las subjetividades politicas de los ciudadanos, pues,
lademocracia, lajusticiay la paz necesitan que sus ciudadanos se

preocupen por aquellos que merecen respeto y
alos cuales se les reconoce su dignidad. Esto se
evidencié en el trabajo realizado con los nifos,
pues desde sus voces, deseaban el bienestar
de Otros, especialmente, de aquellos que se
encuentran en estado de vulnerabilidad.

De la sistematizacion de las investigacio-
nes realizadas recomiendan que, para promo-
ver el reconocimiento de los otros, la formacion
ciudadana debe trabajar la tolerancia: el plura-
lismoy la convivencia; la ética -civil- y, fomentar
la verdad y la confianza entre los ciudadanos.

En cuanto al reconocimiento del contexto
social e histérico, algunas de las investigacio-
nes realizadas, como las de Acevedo y Mon-
salve (2017), sobre la Salud Publica destacan
que los nifos participantes comprendieron que
asuntos como las leyes y las normas culturales
influyen y afectan sus vidas, reconociendo que
lo histérico atraviesa sus biografias, pertene-
cientes a un espacio publico; la afectacién de
los hechos histéricos; enunciar y reflexionar
sobre la realidad y ciertos acontecimientos
sociales construye la conciencia histérica de los
ninos. En esa misma linea, la investigacion de
Lopez, Garciay Tisoy (2017), demuestra que, el
reconocimiento del contexto social e histérico
se da en procesos de familiaridad, identidad y
apropiacién del territorio y de los lugares que
se habitan y transitan, que se articulan con
construcciones sociales que se convierten en
una forma de sentirse representados individual
o colectivamente. Asi, el territorio es el escena-
rio de la ciudadania, un lugar para la accién de
las personas, cargado de sentidos y significados
a partir de la experiencia de los sujetos.

De la sistematizacién de las investiga-
ciones realizadas se concluye que los temas,
entre otros, que se deben abordar para que
los ciudadanos reconozcan el contexto social

e histérico, son: la formacion de la conciencia
social a través del conocimiento de las realida-
des sociales; la democracia, la participacion, las
normas y la transformacion social para trabajar
lo politicoy la politica; y los Derechos Humanos
y los deberes ciudadanos como ejercicios de
corresponsabilidad ciudadana.

De los impactos generados se resalta que
las investigaciones realizadas permitieron
instaurar otros referentes culturales como el
de Héctor Abad Gémez, que hace contrapeso a
aquellos referentes que promueven la violencia
y el odio. Héctor Abad Gémez, como modelo
de «buen ciudadano», promovié en los nifios
una identificacion y un reconocimiento con sus
ideas, valores y vida, estimulando en los parti-
cipantes otras maneras de ver y comprender el
mundo politico y social. En Héctor Abad Gémez
los niflos vieron acciones, actitudes y valores
ideales y dignos de multiplicar para mejorar
sus propias condiciones de vida y constituirse
como sujetos politicos y ciudadanos; con esto,
se resalta la importancia de trabajar la forma-
cion ciudadana desde la memoria y conciencia
histérica.

También se promovié que los maestros se
instauraran y se preocuparan por ser referen-
tes de ciudadania, siendo agentes fundamen-
tales para construir subjetividades politicas y
promover en los nifos actitudes y habilidades
desde su potencial politico, es decir, desde su
capacidad de actuar en el ambito publico, de lo
colectivo, como sujetos sociales capaces de sig-
nificar, crear y transformar sus comunidades.

La sistematizacién de las 11 investiga-
ciones vinculadas al proyecto permitié crear
y publicar un manual de formacién ciudadana
llamado “Cultivar lo humano con Héctor Abad
Goémez. Programa de formaciéon ciudadana:
propuesta pedagodgica con nifos, jévenes,
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adultos y comunidades”; ampliando las expe-
riencias y estrategias de formacién ciudadana
a otros publicos, y no solamente a ninos, tal
como se hizo en las investigaciones. Este libro
esta dirigido a familias, maestros, funcionarios
de organizaciones educativas y comunitarias
interesadas en la formacién ciudadana; y busca
fortalecer los potenciales de las personas para
que les ayude a definir un papel activo en sus
comunidades. Para esto, se promueven normas,
valores, conocimientos, habilidades, actitudes
y comportamientos que les permita hacer de la
ciudadania una formade vida.

Con este manual se busca que el tra-
bajo realizado siga impactando a diferentes
poblaciones, pues en él se ofrecen reflexiones
tedricas y estrategias pedagogicas desde los
elementos que hemos considerado constitu-
tivos de la formacion ciudadana, brindando

Referencias bibliograficas

una fundamentacién teérica y metodolégica
derivada de las investigaciones realizadas. Asi,
la fundamentacion tedrica de esta propuesta,
organizada en ejes, postulados y conceptos, se
traduce en un conjunto de talleres que provee
a los distintos actores comprometidos con la
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La expresion oral en el desarrollo
de las competencias comunicativas
de los estudiantes del
Colegio Montessori, Medellin

*Magister en Hermenéutica Literaria.
Universidad Eafit, 2014. Docente del
area de Lengua castellanay literatura,
Colegio Montessori Medellin.

Luz Elena Vélez Restrepo*

A partirde lainquietud que surge en el area de Lengua castellana,
sobre como mejorar la competencia oral de los estudiantes del
Colegio Montessori, se desarrolla un proyecto de investigacion,
queinicié enel ano 2013y seimplementd a partir del 2015, hasta
el presente ano; el cual, parte de las caracteristicas y demandas
institucionales: un colegio de caracter privado, con mas de cua-
renta afos de experiencia educativa y se reconoce en el medio
por impartir una educacion integral, instaurada en altos estanda-
res de calidad tanto nacionales como internacionales; compro-
metido, también, con la formacién de estudiantes del mundo y
parael mundo. Por esta razén, el bilingtiismo, la conciencia social,
las competencias y las comunicativas, se tornan los pilares en lo
que se consolida la propuesta educativa.

A la luz de estas necesidades, la investigacién tiene por
objetivo aportar al mejoramiento institucional, a través de una
propuesta innovadora, que impacte el curriculo. Por esta razén,
se plantea la siguiente pregunta de investigacion: ;cémo poten-
ciar la competencia oral de los estudiantes del Colegio Montessori,
desde los procesos lingtiisticos, comunicativos y ético-politicos, para
fortalecer la aprehension del idioma como un vehiculo de comuni-
cacion efectiva y competente en el medio en que se desenvuelven?
Este planteamiento pretende solucionar un problema observado
en los estudiantes de la institucién, relacionado con la falta de
vocabulario, la dificultad de expresién y la poca capacidad para
planear un discurso que incluya a su interlocutor.

En consonancia, el proyecto se centro en el siguiente obje-
tivo general: Potenciar la competencia oral de los estudiantes del

Colegio Montessori, desde los procesos lingiiisti-
cos, comunicativos y ético-politicos, para fortale-
cer la aprehension del idioma como un vehiculo de
comunicacion efectiva y competente en el medio
en que se desenvuelven; también, porque se
pretende abordar otras competencias relacio-
nadas con la oralidad, la lectura y la escritura,
dado que, desde los referentes que sustentan
la propuesta, se plantea que: “cuando se escribe
no queda de manera fiel, lo que tiene que ver con el
tono, la ironia y a veces la intencion que subyace,
y por ello, se puede pensar que quedan algunos
vacios que la oralidad debe subsanar.” (Olson y
Torrance, 1991, p. 15) Es por esto que, oralidad,
escrituray lectura son procesos complementa-
rios que le dan significacién al discurso a través
de lainterpretacion.

Entonces, después de estas precisiones se
define la metodologia de investigacion, la cual
propende, bajo un enfoque cualitativo-descrip-
tivo, documentar, es decir fundamentar tanto
tedrica como metodoldgicamente la forma de
trabajo de la oralidad en el Colegio, para pro-
piciar el andlisis e interpretacion de datos, que
seran los pilares para cimentar la propuesta de
innovacién que impacte la metodologia de las
clases. Cabe mencionar que, de la etnografia se
retoman instrumentos y técnicas que favorecen
larecoleccion de informacioén. Estos son: larejilla
de sistematizacion documental, la observacion
participante y no participante, la entrevista
semiestructurada, ademas, de la aplicacion de
una prueba diagndstica a los estudiantes de 1° a
10°, para describir la competencia oral y eviden-
ciar el punto de partida de su proceso

Una vez realizada la rejilla de sistema-
tizacion, y las observaciones en los diversos
escenarios de la institucion, se identificé que
la oralidad, no se trabajaba como una com-
petencia en si, dado que, era empleada como

un medio para el logro de otros propésitos;
es decir, su implementacién la convertia en
una accion o estrategia para lograr objetivos
académicos, no como una finalidad en si. De ahi
que, la didactica, metodologia y su concepcion,
fuese diversa seglin cada asignatura.

En el Estado de la cuestion, otro aspecto
de la rejilla se encontrd que existen practicas
de oralidad, mediadas por programas radiales
y televisivos, donde esta se trabaja con fines
que van entre lo informativo y persuasivo, con
mayor énfasis en el entretenimiento; por ende,
muy pocas veces, educativo. Asi visto, estos
espacios se tornan auditorios o bien, espacios
virtuales de comunicacion, y en ellos la inter-
pretacién juega un papel relevante, situacién
por la cual, los “escenarios universales” donde
ocurre la oralidad, exigen la convergencia de
personas razonables sobre las cuales se pre-
tende influir con un discurso (Perlman, citado
por Diaz, 2002, p 4.); no obstante, este ejer-
cicio de oralidad basado Unicamente en actos
de habla, dista de esta propuesta, porque el
receptor actiia de forma pasiva y, de alguna
manera, se deja intervenir sin la oportunidad
de interactuar.

Otro elemento que arrojo este andlisis
se fundamenta en el siguiente mito: como la
lengua materna es el espafol y ya se habla, solo
debe trabajarse enfaticamente en la lectura y
la escritura. Esta situacién conlleva a la falta de
consciencia sobre la importancia de la oralidad
como competencia y, ante todo, al desconoci-
miento de la relacién entre lectura, escritura
y oralidad. Desde esta perspectiva, Habermas
(1977), plantea que, para que ocurra el acto
comunicativo, “los actores”, deben interactuar
en un espacio significativo y llegar a un acuerdo
comun, mediados por la interpretacion, y, dicho
escenario es la escuela; no obstante, por los
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mitos que se instauran, se estan desaprovechando los espacios
de interaccion, para trabajar la oralidad sistematicamente y
como competencia.

Caberesaltar que, competencia es entendida aqui, como “un
saber hacer en contexto” (Lineamientos Curriculares 2008), plan-
teamiento que también asume Jimeno Sacristan (2008), para
analizar el significado de esta, en el plano educativo, a partir de
tres hipoétesis: saber hacer con un fin mecanico y utilitarista; saber
hacer bajo la mirada de la innovacién escolar; y, por ultimo, como
un logro que fija metas y unifica el lenguaje, para transformar la
mirada al curriculo en la Escuela. Todas estas miradas se enmar-
can, en la apuesta por el mejoramiento de la calidad educativa,
dice el autor.

En relacién con la Entrevista semiestructurada, aplicada
a un grupo focal de docentes de las areas de Sociales, Lengua
Castellana, Inglés y Francés, del andlisis vertical y horizontal se
obtiene que los referentes tedricos con los que se aborda la orali-
dad, estan supeditados alos libros de texto; esto, porque, a través
de ellos, en algunas areas, se desarrolla el Plan de estudios. Adi-
cionalmente, se encontré que la oralidad no se desarrolla como
una competencia, porque, al no ser evaluada por las pruebas
Nacionales e Internacionales, con las que se mide el desempeio
de los estudiantes y el trabajo de las asignaturas, las actividades
qgue planean, para el cumplimiento del Plan, se centran en otras
competencias o habilidades.

Ahora bien, de las herramientas aplicadas para evaluar los
estudiantes, para el caso, la observacién y las rubricas, se descri-
be el punto donde se encuentra el proceso, para determinar el
tipo de intervencién que se debe realizar. Asi, se ratificé que los
estudiantes evidenciaban dificultades para sostener una exposi-
cion por un tiempo determinado y con un lenguaje apropiado. En
los mas pequenos, por ejemplo, habia dificultad para planear el
discursoy hacerlo fluidamente. Por este motivo, en algunos casos
se realizé intervencién con lectura remedial, y se contintian apli-
cando mediciones de evaluacién que permiten conocer el avance
en velocidad, precisién y comprension. En la produccion escrita,
asuvez, sedisefarony aplicaron evaluaciones para el aprendiza-
je que favorecen los analisis textuales y la evaluacién formativa.
Todas apuntan a Cambridge, porque, como se ha mencionado,
la idea es aportar al curriculo y, por ende, al fortalecimiento de

Figura1l

Resultados comparativos Colegio-Mundo en pruebas Cambridge IGCSE (con mérito)

2018 2017 2016
Subjects A*-C A*-C A*-C
Colegio World Colegio World Colegio World
Espariol
p‘r:i‘::;a 76,9% 83% 754% | 828% 62% 84,2%
lengua

Literatura 69,20% 84,10% 14%

82.1% 22.3% 85.8%

Figura 2

Area 2015 2016

2017 2018

Lectura critica 67.55(-2.39) 68.79 (+1.24)

67.45(-1.34) 70.5 (+2.6)

Nota: [Luz Elena Vélez Restrepo]. (Medellin 2019). Figura 1, Comparativo Cambridge,

Colegio Montessori. Estudiantes con resultados meritorios. Figura 2, Comparativo Prue-

bas Saber. Tomados de: Documento Estado de los procesos, drea de Lenguaje y Literatura.

Colegio Montessori, Medellin.

competencias necesarias para el logro de los
objetivos institucionales.

Otros aspectos teéricos que delimitan el
abordaje de laoralidad se sustentan en plantea-
mientos Platénicos y Socraticos, que invalidan
los Sofistas, quienes atribuyen que la fuerza del
discurso esta en la apariencia del orador y en
su capacidad de persuasion. Por el contrario, se
propende un discurso instaurado en lo ético y
politico, que siente sus bases en la escriturayla
lectura, paradiscutir sobre una verdad. Mockus
(2000), concibe que: “la educacion posibilita el
debate racional o el intercambio de argumentos
paralograr en el sujeto el intercambio con los otros”;
también aclara que, no se trata argumentar por
argumentar sino de una relacion entre lectura,
escrituray debate.

En este orden, desde la concepciéon éti-
ca- politica de la competencia, se desea darles

fuerza a los argumentos, para que lo que se
persiga no sea la apariencia o la persuasion,
sino un intercambio de valores y principios que
permitan conversar en los ambientes educati-
vos, y asi unificar lectura, escritura y oralidad.
Dado que, la indagaciéon previa a la oralidad
confluye en la planeacién del discurso, y justo
asi, se llega a la “dialogicidad contextual”, a la que
se refiriéd Gadamer, en Verdad y Método, cuando
hablé de lingtisticidad, por medio de la cual
deseaba presentar las bases del discurso oral,
enrelaciéon con el contexto y lainterpretacion.

En cuanto al impacto del proyecto en la
institucion, se puede citar, en primer lugar, la
intervencién al curriculo, a través del estudio
de Planes de area, para determinar puntos de
encuentro en relacién con tematicas y compe-
tencias. Se logré, por medio de este socializar
los alcances de la investigacién y trabajar con
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Figura 3

[Fotografia de Diana Mejia Mejia]. (Medellin 2017). Figura 3, Proyecto investigativo grado tercero: exposicion

de estudiantes con asistencia de padres de familia. Colegio Montessori, Medellin.

algunas areas en objetivos comunes. Enel area
de lengua castellana, se estandarizaron proce-
sos evaluativos, a través de la implementacién
de guias de trabajo y rudbricas; también, se
unificaron criterios en el Plan del drea, logrando
asi, proyectar las competencias por grado y
determinar una evaluacién sistematica de las
mismas. Este cambio implicé el replanteamien-
to de indicadores y descriptivos, centrados en
la lectura y la escritura con una mirada ética y
politica del discurso.

En segundo lugar, se produjo Gestién del
Conocimiento institucional, porque la expe-
riencia investigativa se ha documentado; por

esta razon, ha podido ser transferida y podra
ser replicada en otros contextos, ademas ha
sido socializada, a través de dos encuentros
de experiencias significativas, a instituciones
privadas de la ciudad. Para garantizar la sos-
tenibilidad, se disefaron guias que soportan el
trabajo de los docentes: estrategias de lectura,
guiadeinvestigaciony guia para analizar textos
de diversas tipologias, estan disenadas por gra-
dos y delimitan alcances tanto desde la lectura
como de la escritura, actos previos a la oralidad.

En tercer lugar, se ha observado mejora-
miento en los resultados obtenidos en pruebas
Nacionales e Internacionales, esto, porque, al

trabajar la lectura, la escritura y la oralidad, de
manera sistematica, se estan consolidando los
procesos, y el impacto ha sido mejor. Aln queda
mucho por hacer, pero si hay un cambio signifi-
cativo que vale la pena resaltar.

Por ultimo, puede hablarse de la moti-
vacion de los estudiantes hacia el aprendizaje,
puesto que ha sido mas significativo en la
medida en que la competencia oral esté ligada
a otros procesos, y pueden por medio de los
proyectos de aula y de investigacién, hacer
participes alas familias en la socializacién de los
productos finales, ademas conocer herramien-
tas de investigacién para soportar, analizar sus
escritos, y asi, desde esas verdades, conversar
con argumentos.
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Estrategias bajo la metodologia
aprender haciendo para fortalecer

los procesos de aprendizaje del nivel

preescolary el grado primero

Maria Trinidad Ocampo Cardona* | Mdénica Maria Morales Villegas**

La Escuela Nueva (EN) esun modelo de educacion que seimparte,
actualmente, en muchas instituciones rurales colombianas. Esta
metodologia se caracteriza porque uno o dos docentes atienden
los grados de preescolar a quinto, y el aprendizaje se logra de
manera auténoma bajo un sistema de guias. Los objetivos de Ia
EN incluyen generar un aprendizaje activo y reflexivo, desarro-
llar habilidades de pensamiento, de destrezas investigativas,
creativas, analiticas y aplicativas y lograr un dominio de cono-
cimientos basicos sobre las areas; sin embargo, se debe tener
en cuenta que en este modelo surgen algunas contradicciones
conceptuales entre la educacién activay el aprendizaje inductivo
(Goémez, 2010).

Debido a que un profesor atiende todos los grados, la pla-
neacion de la clase se limita al desarrollo de las guias, ademas el
docente no esta capacitado para transversalizar los contenidos
en todos los grados; por esta razén, a los estudiantes se les difi-
culta asimilar los conocimientos requeridos para el nivel, lo que
genera desmotivacién por parte de los estudiantes, ya que se ven
saturados por multiples actividades que el docente impone con
el afan de cumplir con lo estipulado por el MEN vy sus pruebas
externas, pues las competencias que evallan estos exdmenes
se ven en menor intensidad en la EN. A esto se le suman algunas
dificultades que pueden surgir durante la implementacién del
modelo, como la contrariedad cuando se evallia al estudiante
buscando conceptos objetivos; algunas veces, las guias presen-
tan una estructura rigida y poco flexible que conlleva diferentes
limitantes para la ensefanza y el aprendizaje (Gémez, 2010).

*Magister en Educacién Rural de

la Universidad Catélica del Norte,
docente de aula del Centro Educativo
Rural El Guamito, Sede La Hélida,
municipio de El Pefol, Antioquia.

**Licenciada en Educacion Preescolar
de la Universidad Tecnolégico de
Antioquia, docente de aula del Centro
Educativo Rural El Guamito, Sede
Jesus Antonio Franco Arcia, municipio
de El Peiol, Antioquia

Otro problema es la aparente discontinuidad
entre las guias de preescolar, que se pueden
considerar demasiado complejas, y las guias de
primer grado, que suelen manejar un nivel muy
basico. Por todo lo anterior, se hace necesario
explorar diferentes metodologias de ensefianza
buscando mejorar el aprendizaje en el estudian-
te mediante técnicas y herramientas novedosas.

Para mitigar esta problematica, se esta-
blecié el siguiente objetivo general: Generar
aprendizajes significativos en los estudiantes
de los grados preescolar y primero de basica
primaria del C.E.R. Guamito, mediante la
metodologia Aprender Haciendo, que permitan
mejorar su desempefio académico.

Con respecto a la metodologia, esta inves-
tigacién es de tipo descriptivo, de campo y apli-
cada, con un enfoque mixto. Como técnica de
recoleccion de informacion se utilizé la investi-
gacién accioén, la observaciéon y la encuesta. Los
instrumentos que permitieron recolectar los
datos fueron la observacion participante, los
cuestionarios escritosy el diario de campo. Esta
investigacion se llevo a cabo en la Sede La Héli-
da, en la vereda La Hélida, la cual se encuentra
ubicada a 10 kildmetros del casco urbano del
municipio de El Penol, y la Sede Jesus Antonio
Franco Arcila, en la vereda La Chapa, a 6 kil6-
metros del casco urbano del mismo municipio.
Ambos centros educativos pertenecen alasede
principal del C.E.R. El Guamito. La muestra esta
representada por 8 estudiantes de nivel prees-
colar y 13 estudiantes del grado primero de las
sedes La Hélida y Jesus Antonio Franco Arcila,
con edades entre los 5y 8 afos.

El desarrollo de esta investigacion se llevo
a cabo en cuatro etapas: diagnéstico, disefo de
estrategias pedagodgicas, implementacion guia
de aprendizaje y evaluacién de los alcances
generados.

Diagnostico

Através de la observacion participante se reco-
lecté informacién de la experiencia adquirida
por los docentes en la aplicacion de las guias de
EN para el nivel preescolar y el grado primero,
observando las fortalezas y dificultades que
han presentado los estudiantes en la imple-
mentacién de estas guias. Asi mismo, se realizé
una revision de las guias de aprendizaje del
nivel preescolar y el grado primero dadas por
el MEN, con el fin de evaluar si el contenido es
acorde con las necesidades que presentan los
estudiantes de EN y les permite obtener apren-
dizajes significativos; también se realizaron
encuestas a los docentes de las sedes rurales
que trabajan bajo el modelo EN para identificar
las opiniones y experiencias que han tenido con
el desarrollo de las guias.

Diseno de estrategias pedagdgicas

Teniendo en cuenta los resultados del diag-
nostico y las falencias presentes en las guias
propuestas por el MEN, para los niveles pres-
colar y grado primero, se disenaron dos guias
de aprendizaje bajo la metodologia Aprender
Haciendo, las cuales fueron aplicadas como
talleres de aula, tomando como modelo las
guias de la estrategia de investigacion del
programa Alianza por la Educacién con Cali-
dad y Equidad (Torres, 2016). Cada una cont6
con tres momentos o etapas que permitieron
alcanzar el objetivo propuesto: un momento
inicial, en el cual se desarrollaron actividades
que permitieron evaluar los saberes previos
de los estudiantes y conceptualizarlos con los
temas a tratar en el taller; el segundo momento,
en el cual se fortalecieron los temas planteados
en la guia a través del desarrollo de activida-
des ludicas que permitan a los estudiantes el
aprendizaje significativo, y un tercer momento
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en el cual se realizé una retroalimentacién de
los saberes adquiridos. Para la creacién de las
guias de aprendizaje se tuvieron en cuenta las
unidades temadticas del plan de estudio de las
guias de la EN dadas por el MEN.

Implementacion guias de aprendizaje
Serealizaron dos talleres de aulaenfocados en los
estudiantes de grados preescolar y primero; sin
embargo, es importante indicar que como estos
establecimientos educativos utilizan la metodo-
logia EN, en el taller participaron los estudiantes
de nivel preescolar hasta quinto grado, teniendo
en cuenta que los centros educativos rurales tra-
bajan bajo el modelo EN. El primer taller se aplicd
en jornada normal con una duracién aproximada
de 2 horas y media; el segundo taller se realizd
en horas de la tarde con una duracién de 2 horas,
ya que el tema a desarrollar en esta guia es la
familia, por lo cual se invit6 a los padres para que
acompanaran a sus acudidos y participaran en las
actividades propuestas en el taller.

Evaluacidon de los alcances generados

en laimplementacion de las guias

Se disené un formato como diario de campo
en el cual se recopilé la informacién obtenida
con la implementacién de las guias, como:
los logros obtenidos por los estudiantes, los
aspectos positivos y negativos observados y las
adaptaciones realizadas a la guia; también se
disefaron dos evaluaciones (una por cada guia)
que permitieran observar los aprendizajes
significativos obtenidos por los estudiantes del
nivel preescolar y el grado primero.

Resultados y analisis

Diagnéstico

En total fueron encuestados 10 docentes,
pertenecientes a las diferentes sedes rurales

gue hacen parte del C.E.R. El Guamito y que
trabajan bajo el modelo EN. Se escogieron estas
sedes porqgue en ellas se evidencian las princi-
pales dificultades que los docentes han tenido
al aplicar las guias de nivel preescolar y grado
primero entregadas por el MEN.

Al analizar los resultados se pudo observar
qgue el 80 % de los encuestados indicé que las
guias no estan acordes con las necesidades
pedagodgicas que presentan los estudiantes de
estos grados o niveles, debido a que plantean
actividades partiendo del supuesto de que los
estudiantes vienen de casa con la competencia
de lectura ya adquirida; no obstante, el 60 %
afirma que los contenidos de las guias son apro-
piadas paralas edades de los estudiantes, pero la
manera como se abordan estas tematicas no son
las mas convenientes. Lo anterior puede estar
relacionado con lo expuesto por Gémez (2010),
quien afirma que al modelo EN le hace falta una
estructura calificada y permanente que guie y
oriente el proceso de disefio de las guias.

Por otro lado, se evidencié que el 100 % de
los docentes encuestados afirma que las guias no
cuentan con todos los recursos necesarios para
abordar las unidades propuestas en estas. Los
docentes expresan que “para el nivel preescolar
no se cuenta con la dotacién anual de guias de
trabajo para cada estudiante, y toca recurrir alas
fotocopias, lo que muchas veces ocasiona que el
estudiante no entienda con claridad las activida-
des de la guia; asi mismo, pierde motivacion por
el trabajo”. Ademas, las guias no aportan para el
desarrollo de competencias como la escritura 'y
la lectura, sin las cuales es imposible llegar a un
desarrollo de clases bajo el modelo de EN.

Por otra parte, el docente no cuenta con
una guia que le permita preparar clases tenien-
do en cuenta las tematicas abordadas, lo que
lleva a que tenga que buscar informacién en
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diferentes recursos bibliograficos. A esto se suma que los estu-
diantes de nivel preescolar y grado primero suelen ser depen-
dientes de los adultos pararealizar las tareas o actividades; el 75
% afirma que nolograrealizar todas las actividades propuestas en
la guia debido a que alin no saben leer y por lo tanto requieren de
acompanamiento permanente. Estos grupos son los que deman-
dan mas tiempo y de esto depende que a medida que avanzan de
grado puedan llegar a trabajar las guias de forma auténoma.

Diseno guias de aprendizaje

Sedisenarondos guias de aprendizaje bajo la metodologia Apren-
der Haciendo, la cual le permite al estudiante aprender mientras
construye y de igual forma se divierte. La Guia 1, llamada “Me
conozco” aborda las siguientes unidades tematicas: mi nombre,
mi cumpleanos, mi cuerpo, mi cara, mis gestos, me quiero, me
ubico, y mis emociones. La “Guia de aprendizaje 2: ;Quiénes me
quieren? “contiene las siguientes unidades tematicas: mi grupo
familiar, mis amigos, mis abuelos, mi profesor, mis tios/mis primos
y mis personajes. Aunque las guias fueron disefiadas para el nivel
preescolar y el grado primero, cuentan con actividades ludicas
y practicas que permiten integrar a los estudiantes de todos los
grados (figuras 1y 2).

Evaluacion de los alcances generados

en laimplementacioén de las guias

Los resultados obtenidos en la evaluacion de la “Guia de aprendi-
zaje 1: Me conozco”, muestran que el 100 % de los estudiantes de

Figural

Reconociendo las emociones

de los personajes del cuento.
Sede Jesus Antonio Franco Arcila.

Fuente: Bibiana Duran Velasquez

(CTA).
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preescolar a quinto grado reconocen diferentes emociones tales
como alegria, tristeza, enfado y preocupacion, y las relacionan
con las expresiones corporales; asi mismo, identifican todas las
partes del cuerpo humano y las principales diferencias entre
seres vivos y no vivos. El 80 % de los estudiantes de preescolar a
quinto grado saben la funcién principal de las partes del cuerpo,
asi como la cantidad de extremidades y 6rganos sensoriales (ojos,
nariz, manos, bocay oido).

En cuanto a la evaluacién de la “Guia de aprendizaje 2: ;Quiénes
me quieren?”, el 100 % de los estudiantes reconoce el tipo de
familia a la cual pertenece; del mismo modo, los miembros que
hacen parte de esta también identifican que algunos animales
viven en familia y los miembros de esta tienen caracteristicas
similares. Por otra parte, el 50 % de los estudiantes de preescolar
a quinto grado presentan dificultad al relacionar parentescos
entre tios-sobrinos, abuelos-nietos e hijos-padres; por lo cual,
este tema se reforzard en otras guias de aprendizaje. El 80 %
de los estudiantes aceptan que la mejor manera de resolver los

Figura2

Obra de teatro presentada

por padres de familias y
estudiantes. Sede La Hélida.
Fuente: Bibiana Duran Velasquez
(CTA).

conflictos o problematicas que se presentan
en una familia es a través del didlogo; por esta
razén, es trascendental trabajar con los padres
de familia, a quienes se les dificulta expresarse
de manera adecuada con sus hijos.

Impacto

La metodologia Aprender Haciendo es una
herramienta que le permite al estudiante
aprender mientras crea, construye y se
divierte. Los resultados de la implementa-
cion de esta se ven reflejados en los apren-
dizajes significativos de los estudiantes.

La integracién de los padres de familia al
proceso educativo de los estudiantes es
muy enriquecedora para ambas partes; los
ninos sienten seguridad en las tareas que
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Resumen

Este texto tiene su origen en el texto titulado Itinerarios que
potencian al maestro como intelectual de la pedagogia (Ramirez-Ca-
banzo, 2018), y en la conferencia Ser maestra-maestro: una apues-
ta de su intelectualidad y su praxis desde el sur que serd presentada
en el Primer Encuentro Latinoamericano de Investigacién y del
Saber Pedagodgico en México (junio de 2019), organizado por la
Red Chisua?, en didlogo con otros colectivos; con estos puntos
de partida, se presentan otros trazos para pensar la condicién
del maestro a partir de la investigacién sobre sus proyectos y
experiencias de aula.

Puntos de partida

Entender la educacién como un proceso de formaciéon de huma-
nidad, implica concebirla desde un sentido politico emancipador,
en el que la colegiatura de voces, relatos, saberes y ante todo,

1 La Red Chisua es un colectivo de maestras y maestros investigadores constituido a
nivel nacional desde el 2007, que surge a partir del encuentro de afectos, voces y rela-
tos comunes que se interrogan desde el acontecer educativo. Nos convoca el deseo
de tejer un didlogo cultural alrededor de los saberes, las narrativas y las experiencias
vitales de nifos, ninas, jévenes, adultos y comunidades; por ello, nace la Red y nos
nombramos como Chisua, vocablo muisca que significa mochila, tinaja de encuentros
entre “pensamientos, gentes, relatos”. A lo largo de méas de 10 afios, el colectivo se ha
extendido gracias al tejido de lazos por el territorio local, distrital, nacional e interna-
cional, desde donde se suman manos y voces abiertas para compartir experiencias
pedagdgicas “otras” de saber y escuela. Chisua es una invitacion para anidar reflexio-
nes que nos permitan pensarnos y actuar desde otro lugar, el de la posibilidad.
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sujetos, la hace posible. El maestro-maestra en esta perspecti-
va es un mediador, traductor y trabajador de la cultura que se
plantea intencionalidades formativas para orientar criticamente
el devenir ciudadano de aquellos nifos, nifas, jévenes, adultos
y comunidades, capaces de actuar y producir conocimientos y
construir formas de vida que hagan frente, creativa, amorosa y soli-
dariamente, a la légica avasalladora del mercado y a sus valores del
consumo, competitividad e individualidad (Rueda, 2012, p. 168), en
medio de los retos sociales que la cotidianidad trae consigo.

Ahora bien, varias cuestiones atraviesan el horizonte de la
escritura:

¢Por qué situar a los maestros y maestras como sujetos

intelectuales de la pedagogia que se proponen transformar

histéricamente las realidades de inequidad que atraviesan
nuestras regiones?

¢Cudles son los sentidos de investigar la accion pedagégica?

¢Qué condiciones de posibilidad permiten laemergencia del

maestro investigador?

Pensar entonces al maestro desde algunos cuestionamien-
tos admite orientar discusiones frente a su condicién politica,
sociocultural y pedagégica, es decir, que la invitacién es a conso-
lidar horizontes de reflexividad para hacer inteligible lo que nos
constituye; un proceso intersubjetivo en constante movimiento,
un transitar por didlogos culturales de intercambio de saberes
para sacar de dentro la mejor humanidad que cada uno puede
llegar a ser.

El maestro como intelectual

y productor de saber pedagoégico

¢Para qué educar?, ;Quiénes son los sujetos que participan en el
acontecimiento educativo?, ;Cémo reconocer las experiencias
vitales, las narrativas y los territorios por las cuales transitan los
ninos, ninas, jévenes a quienes se educan?, ;Cémo los aprendi-
zajes se situan en las motivaciones de las comunidades y cémo
retornan a los contextos en que se educan?, ;Qué intenciones
politicas y culturales persigue el maestro como formador de
humanidad?, ;Cémo su cotidianidad le permite pensar al otro,
pensarse a si mismo, pensar la practica y construir saberes peda-
gogicos desde, paray con el sur, que aporten a la transformacién
delasinequidadesy las ecologias violentas de nuestras regiones?

Son innumerables los interrogantes que
podemos plantear alrededor de la condicién
del maestro y la manera como se ejerce, para
comunicar las tramas de la cultura; alrededor
de la posibilidad de preguntarse ante la expe-
riencia de si, creemos que estd la clave para
comprender al maestro -no como un obrero,
ni como un depositario de teorias vacias que
reproduce un plan programatico de contenidos
sin experiencia-, sino como un intelectual de su
oficio, que se cualifica y se forma permanente-
mente, para hacerse a su lugar como trabajador
de la cultura, como pedagogo, y como profesional
de la educacién (Huergo, 2000, p. 15).

Consideramos que algunas de las claves
fundantes para lograr que el maestro se asu-
ma como un sujeto intelectual y productor de
saber pedagdgico son: el encuentro “en red”, el
espiritu investigativo y la sistematizacion como
potencia. A continuacion, algunos trazos de
cada unade estas claves:

Estar en la narracion del encuentro “en red”
“Estar en la narracion” es identificarnos una y
otra vez en la incompletud de la experiencia,
para hacer circular las vivencias, nutrir la exis-
tencia y emerger creativamente en los contex-
tos la realidad social con una voz propia. Es a
partir del lenguaje que dotamos de contenido la
tinaja narrativa que nos constituye en la cultura
como bien lo exponen Gadamer, Bruner, Bajtin,
Ricoeur, y el encuentro “en red” es un escenario
para exponer los relatos de la cotidianidad peda-
gbgica, para pensar-nos de otro modo posible,
siendo el colectivo, el que permite nombrarnos
desde el “nosotros” (Ramirez-Cabanzo, 2018).
Con las comunalidades que se van anidan-
doenlacamaraderiadel estar “enred”, el didlogo
que nos convoca, es reconstruido reflexivamen-
te con curiosidad epistémica y con rigurosidad

metodoldgica y critica como lo expresara Freire
(2001), para alimentar la capacidad creadora
de un inédito viable, es decir, “el o lo extrano”
gue se concretiza en la accidn inesperada pero
intencionada, que se hace conciencia maxima al
ser pensado y reflexionado. Nuevas maneras de
percibir y de conocer la realidad transforman
el inédito viable en acontecimiento educativo
y por ello, este juego de palabras es una de las
categorias mas importantes en los escritos
de Pedagogia del Oprimido (Freire, 1990), por
cuanto enuncia ese paso de la conciencia real
a la conciencia maxima posible a través de la
confrontacién, deliberacién y el crecimiento en
los niveles de conciencia.

“Estar enlanarracion”,ademas de mostrar-
nos la potencia de ser un maestro en colectivo,
delinea el camino para reducir la “soledad” en
gue muchas veces estamos inmersos al no tener
unotroconquiendiscutirycontrastarelaconte-
cimiento educativo. Compartir generosamente
la palabra “en red” segin Ramirez-Cabanzo
(2018), da cuenta del lenguajear los inéditos
viables que tanto requerimos para vehiculizar
la experiencia en saber pedagégico. El relato de
lo habitual siempre biografico y subjetivante,
conlleva a la identidad narrativa de la que nos
habla Ricoeur (1999), al enunciar las practicas,
los discursos, las relaciones, los saberes y las
interacciones de los sujetos en los contextos
educativos. Ramirez-Cabanzo (2018) matiza
que el estar “en red” es un territorio para la
enunciacion colectiva, y esta es una condicién
de posibilidad para que la intelectualidad del
maestro se convierta en praxis, pues es la voz
intersubjetiva la que da paso al encuentro dia-
l6gico de la pregunta por el quién, de la riqueza
cultural, de las luchas por el reconocimiento, de
la agonistica de la escuela, comunidad, campo o
ciudad, asi como de su potencia de realizacion.
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Como se observa, en lapuesta en escenade lateoriadialdgica
de la experiencia para hacerla praxis, el inédito viable muta, pues
conjuga la problematizacién de lo que oprime, la develacién de los
cédigos de vulneracion, la esperanza del suefo posible y la utopia
que vendra. Nace en la toma de distancia y en su objetivacién, y va
de lo desapercibido a lo percibido destacable; por ende, lo inédito
viable se descubre y moviliza a la accién en otras realidades, mas
dignas y justas. Estar “en red”, sera entonces necesario para des-
cubrir aquellos inéditos viables cada vez mas plurales y diversos; el
nosotros que alli se agencia, al promover el efecto zoom -acerca-
miento y alejamiento intencionado- y la distancia epistemolégica
de la vivencia cotidiana, confiere otro lugar, el de la incertidumbre
y la creatividad social (Ramirez-Cabanzo, 2018).

No obstante, la voz del maestro no se centra en la exclusi-
vidad de su practica disciplinar, sino por el contrario, los relatos
qgue se exponen “en red” dan cuenta de una polifonia que narra
el encuentro intersubjetivo con nifos, nifas, jévenes y comuni-
dades; asi como se reclaman inconformes ante las inequidades,
se unen también para co-construir pedagogias multiples que se
pueden nombrar como emancipadoras, criticas, populares, auto-
gestionarias, originarias, de la memoria, de la comunalidad, etc.,
con un caracter politico y transformador cuando se gestan pro-
puestas diferentes -de innovacién y/o investigacién educativa-.
De esta reciprocidad que alli se instala, emergen innumerables
inéditos viables de los que resultan acciones comprometidas y
cada vez mas humanizantes que recuperan las sensibilidades de
los sujetos en procura de proyectos de sociedad mas democra-
ticos, pluralistas, incluyentes y ciudadanos en los que germinan
luchas irrenunciables por la libertad.

El espiritu investigativo:

de la conciencia ingenua a la conciencia critica

Hoy mas que nunca se hace vital sacar del reduccionismo acos-
tumbrado el acontecimiento educativo de la escolarizacion, para
situarlo como modos diversos de capitalizacion de la experiencia
de si, 0, en otras palabras, desde la produccién de subjetividades
en relacion a los distintos érdenes discursivos, saberes, contex-
tos, ritualidades, tecnicidades, afectos y habitus sociales e ins-
titucionales en que devenimos como sujetos, como ciudadanos
y sujetos politicos. A decir de Ramirez-Cabanzo (2018), sera la

investigacion, el ejercicio que da norte a aquellas maneras en que
la reflexividad se asume como dindmica para fecundar la produc-
cién de saber pedagdgico, aquel que se fragua en la heterogenidad
de experiencias prdcticas que implican “aprender una mentalidad
como una posturalidad” en palabras de Dewey (1948); produccién de
saber movilizada no para conocer lo que hacemos, sino para vivir lo
que hacemos, es decir interactuar reciprocamente en el mundo y sus
diversas realidades, para hacerlas objeto sensible de reflexion (p. 10).

De acuerdo con este horizonte de sentido, concebimos la
investigacion educativa y pedagégica como:

Posibilidad

Ponernos en juego con la Interactuar con
realidad, desde la alteridad y saberes, capacidades,
el reconocimiento del otro habilidades y afectos

Desafio
Leer la realidad y enfrentarnos Problematizar los contextos
aellaen laintersubjetividad que habitamos cotidianamente

Actos de Responsabilidad

Conciencia ingenua Conciencia critica

Elaboracion propia

Estos tres elementos “posibilidad, desafio y actos de responsabili-
dad” son constitutivos para“llenar de sentido el saber hacer”y para
“darle vitalidad al saber teérico” que se anida en las experiencias
que cotidianamente fundamentan la practica de todo maestro.
Uno y otro estan siempre a la espera de ser descubiertos y poten-
ciados como inéditos viables de aquella “ciencia propia” dispuesta
a ser elaborada y contrastada en colectivo, es decir en las comu-
nidades académicas en las cuales podemos legitimar la pedagogia
como campo en configuracién permanente, que hace inteligible
los lenguajes del acontecimiento de la formaciéon humana.

Este juego de palabras “llenar de sentido el saber hacer” y
“darle vitalidad al saber tedrico”, también son constituyentes de
la intelectualidad del maestro, pues la investigacién hace visible
cémo las teorizaciones que constituyen su practica, sudisciplinay
su experticia, empiezan a adquirir significacién, cuando se ponen

llustracion 1
¢Coémo entender la investigacion
educativa y pedagogica?
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en didlogo desde la alteridad que se manifiesta
cuando nos asumimos como pedagogos en el
guehacer diario. Su capacidad de agencia se
realiza en tanto la intersubjetividad, le permite
enunciarse como artesano en las formas de
hacer escuela.

Asi, la investigacion no surge en vacio;
son las experiencias del maestro, las fuentes
permanentes de accién, de practica y de saber,
sobre las cuales se consolidan las apuestas de
reflexividad y la construccién de saber pedagé-
gico. Empero, este camino atraviesa por algunos
estadios para lograr el transito de la conciencia
ingenua a la curiosidad epistémica y con riguro-
sidad metodoldgica y critica como lo expresara
Freire (2001). Sea esta la ocasion para retomar
los planteamientos de Nietzsche (2001) en Asi
hablé Zaratustra, para dar cuenta de cémo las
travesias investigativas calan en los adentros
del espiritu y le permiten salir de su oquedad.

Nietzsche valiéndose de la figura de Zara-
tustra (2001), explica como el espiritu se va
moldeando a partir de tres transformaciones:
camello, ledn y nifio. La simbolizacion del Came-
llo expresa esa actitud pasiva, sumisa y ciega
gue obedece para llevar una carga socialmente
impuesta y legitimada por otros; cuando ese
camello “desea ser mas”, se ve transfiguradoenla
indocilidad y rebeldia del ledn, que se posiciona
con resistencia ante las hegemonias dominan-
tes; no obstante, el ledn en la conquista de su
libertad, evoluciona en nifio para trascender con
su “poder-querer-hacer” creador en la accion.
El nifio ludicamente revela por consiguiente, su
“voluntad”y en ella, la potencia vital de la experi-
mentacion, la decision y la postura critica.

Atendiendo a estas metaforas, un maestro
gue se ejerce como investigador va crecien-
do en la transformacién de su espiritu y por
ende, en su intelectualidad. La artesania de la

dignificacién que alli se entreteje nos muestra
como emerge su voluntad, primero para acer-
carse a su experiencia desde lentes diversos
para observarla y cuestionarla; seguidamente,
para volver a ella, enriquecerla y alimentarla
de la reflexién, sabiendo que alli se estan ori-
ginando otras dinamicas culturales, estéticas,
expresivas frente al acto de educar, que toman
cuerpo en la cotidianidad.

En suma, la investigacion, entendida como
“posibilidad, desafio y acto de responsabilidad”
se concretasoéloen el ejerciciode lavoluntad de
un maestro, y su expresion serd la que derive su
historizacién como pedagogo desde otro lugar
-laproblematizacién de si-. En efecto, ser maes-
tro investigador es nacer desde la autonomia
de la creacion vital de su saber, como lo habla
Zaratustra; es un profesional traductor de la
cultura que parte de si mismo para construir las
realidades del acontecimiento formativo y esto
es posibilidad, cuando toma entre sus manos la
experiencia para leerla y ordenarla; es desafio
en cuanto la dota de sentido y de significado;
y un acto de responsabilidad, en la conmensu-
rable actitud ética y politica que le otorga la
criticidad de su propia vitalidad; valia que no
puede darse sin el reconocimiento del otro.

Y en este punto, quiero llamar la atenciéon
a partir de algunos de los planteamientos de
Jaques Ranciére (2005), quien en su obra “El
maestro ignorante” delinea elementos sobre el
pensamiento de la emancipacion intelectual, para
dar a entender que en todo proceso de ensenan-
zay aprendizaje interviene la voluntad y la inte-
ligencia. Con esta metéafora, el autor nos explica
como el maestro crea vinculos intelectuales,
para sacar de dentro la propia inteligencia de si
mismo para llevar al otro a usar su propio inte-
lecto; proceso que no puede darse sin la pregun-
tade quién es el otro que me interpela como tal.

Hace explicito que el otro

es capaz de aprender
Maestro Ignorante lo que quiera
(Ranciére)
Lo que se ensena
es a usar la propia
inteligencia

La grafica permite entender que, si nos asumimos como
maestros ignorantes, es porque desconocemos la posicion de
quién es el otro “estudiante” y por ello, nos debemos a la mutua-
lidad de la convivenciay a la legitimacion de otro. Lévinas (1999),
nos diria que esto es solo posible, en tanto la potencia expresiva
del rostro del otro, se nos revela como lenguaje y esto implica que
como maestros recibimos y también generosamente nos damos
al otro, para comprender sus mundos vitales, acontecimiento de
alteridad que ordena la responsabilidad de si mismo.

Asi, es como la investigacién permite pensar un proceso de
emancipacion intelectual en por lo menos, dos vias. Una en la
que el maestro se ignora para siy ello lo lleva a descubrirse a si
mismo en la medida que aprehende su experiencia y es capaz de
revelar los multiples inéditos viables que en ella estan construidos
y agenciados; por ende, emerge como un maestro “otro”, diferido
y renovado, que critica y reflexiona lo que hace. Dos, cuando el
maestro al ignorar quién es el otro, lo deja de subestimar desde
la incapacidad y lo hace aparecer como ser pensante y capaz de
aprender, es decir como un actor que desea ejercer el derecho a
usar su propia inteligencia para hallar el camino de su saber; en
palabras de Ranciére (2005), se puede ensefiar lo que se ignora si
se emancipa al alumno, es decir, si se le obliga a usar su propia inte-
ligencia; pero también, el maestro se emancipa de si, cuando se
reta a investigarse, pues estar emancipado es estar consciente del
verdadero poder del espiritu humano (p. 25).

Emancipacién
y empoderamiento
del sujeto: Capaz

Desafio:
Aprender a pensar

Interrogando como
un igual en disposicion
de aprender

llustracién 2
El Maestro Ignorante.
Elaboracion propia
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Voluntad e inteligencia serdn las claves a
las que nos aventuramos en toda apuesta inves-

paréntesis, o filos6ficamente hablando, para
convertirla en epojé, es decir, en una travesia
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. . . . . o . Cuales fueron las Cuales son los
tigativa, tanto de las realidades de aulaque nos ~ que dinamiza la curiosidad y la hace salir de un condiciones que permitieron conceptos clave en
proponemos transformar, como de la propia mero estar, para desarrollarla cuanto mas criti- generar su experiencia Q.“é Qué perspectivas su experiencia

. . , . . . : situaciones la tedricas reconoce en

experiencia que esta a la espera de salir de su ca se ejerza la capacidad de aprender. En otras Aatieabin = Ttk
mutismo, para ser leida y confrontada. Una y palabras, la experiencia se transita y se le hace T T
otra via, implican el despliegue de la pregunta  “aparecer”, para aprehenderla -asirla entre las Cual es el rol del : Cual es el rol

.. ., ;. . . estudiante Cual es el rol del Cual es el rol de de la escuela
por quién es el otro, y quién se es a si mismo; manos- y sacarla del estado de ingenuidad para ——— la cludad
toda una aventura ética, emocional, politica, llevarla al estado de la curiosidad epistemolégi-
comunicativa e intelectual que le llevaran al  ca; asi, y en una actitud siempre insatisfecha e Qué escenarios it ool ol Cémo
maestro al dinamismo de no ser nunca igual; a inddcil, la experiencia surge cuando la vivencia de aprendizaje la comunidad entienden la
seguir trabajando por la cultura, con inquietud  se cuestiona, situando aquella ontologia de la RS vt y

curiosidad epistemoldgica. experiencia pedagégica como “praxis”.
4 P g P A P g g J d I? ) Qué tipo de Como entienden la
este tenor, ;como adelantar sistema- saberes promueve pedagogia
La sistematizacion: tizaciones mas alld del registro audiovisual,
la potencia de la curiosidad epistemolégica escrito y de la toma de evidencias?, pues bien,
Retomando la obra de Baruch Spinoza, entende- la Red Chisua ha propuesto la cartografia de C{}Q
mos la potencia (potentia) como un poder activo,  las experiencias a fin de situar la cotidianidad CHisUA G Pf""“““‘_‘[ P"'; 11”'
. . . . . .z . . e ormacion ae.

que trasciende lo posible, es decir, que deriva en educativa en notacién de praxis para analizar y

.. . . . . Diagrama, propiedad
una actividad permanente intencionada que da comprender los horizontes de pensamiento, filo- ihelatusl @ te
origen a una nueva ontologia, que para el caso  sofias o teorias que le otorgan sentido y las hacen Red Chisua.
gue nos convoca, es la ontologia de la experien- operar, que aunque estando “mudas”, son produci-
cia pedagogica. Es en este punto que pensamos das culturalmente como campos de significacion
como la sistematizacion concreta en los maes- (Huergo, 2000, p. 37).
tros, la potencia de la curiosidad epistemolégica. La grafica que a continuacion se presenta,

. ) . . . . Cudles son los En qué tipo de
Seglin Ramirez-Cabanzo (2018), la siste- ejemplifica tan solo una de las estrategias para shitodos de investigacién
matizacién ha de sacarse del reduccionismo  hacer “hablar” epistemoldgicamente a aquellas Cuil ef su investigacion inscribe su Qué técnicas de
de una ordenacién y registro de simples datos  trayectorias que estando “mudas”, estan a la enfoque de SXperiancia recoleccion de
e informaciones, para concebirla a partir de la  espera de ser relatadas y confrontadas como investigacion tchertuaiolin iilien
relevancia analitica. De acuerdo con Gonza- apuestas reflexivas y creativas del pensar, sen- - 5 "
. o Cuales son sus Cuales son las

lez, Barrantes y Lache (2016), es el peso de la tir, hacer y saber pedagégico, en un contexto estrategias de carncteriations
categoria de “experiencia” el que soportaquela  histérico particular a decir de Ramirez-Caban- IU:'W’ “':f'”“ la intervencion en la socioculturales del f“ﬂ “:‘ “'i“"‘“ ‘1‘:

. . . s . niormacion an su axperiencia contexto a experiencia con
5|.st<.amat|za.1C|on sea la fuer'1tfe para hacer surgir 70 (2016, 2018). R i
distintos niveles de reflexividad, pues la expe-
riencia es esencialmente un proceso vital que estd \
en permanente movimiento y combina un conjunto Cudles son las n“‘h“'“'“:";mm”]“ Qué tensiones ha

. . .. .. .. en la experiencia con e
de dimensiones subjetivas y objetivas (p. 13). llustracién 3 mediaciones e podido identificar
. . . . impactos en las ambiente, el territorio y alolargo de la
Sistematizar en este sentido, es empren- Descriptores para cartografiar cotwiridindag lo diverso experiencia

der un camino para observar, interrogar, leer y
escribir la propia vivencia, para ponerla entre

las experiencias pedagégicas.
Fuente: Red Chisua.
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Los descriptores que se ilustran no son
receta ni manual para adelantar una articula-
cién con ninguna racionalidad ya determinada;
por el contrario, se presentan como posibles
detonantes para enfrentar a los maestros a
oportunidades reflexivas o a su intelectualidad
hecha praxis, pues toda prdctica educativa o de
investigacion, estd habitada por una teoria “muda’,
que sin embargo, “habla” (Huergo, 2000, p. 37).

Cartografiar las experiencias conlleva a
levantar la topografia en la que esta se anida,
en la racionalidad originaria de sus lenguajes,
practicasy relaciones. Las narrativas que se van
fecundando en estos ejercicios de sistematiza-
cion, les habilita para ir tras los conflictos y las
potencias de un quehacer pluriversal, dispuesto
para comunicar la experiencia, problematizarla,
sustantivarla, tematizarlay recrearlacomo pro-
yecto politico, emocional, ético y sociocultural.

Esta apuesta hermenéutica ademas de
hilvanar relatos es potencia subjetivante;
en aquellos sujetos maestros-maestras que
asumen esta labor, se producirdn cambios
radicales en sus formas de actuacién peda-
gogica, pues les implica leer y escribir de otro
modo su propia cotidianidad, romper con las
neutralidades preestablecidas, fracturar las
linealidades acostumbradas y avivar la curio-
sidad epistémica. El principio dialégico que
la constituye reta a levantar los planos de la
complejidad e historicidad de toda experiencia,
parasu reconstruccion critica, en otros locus de
enunciacion y significado antes no imaginados
como pedagogos.

Es necesario mencionar que la potencia
de la curiosidad epistemoldgica nos descentra
de los dispositivos de poder acostumbrados y
de las rutinas de pensamiento Unico impuestas
por este sistema de capitalismo cognitivo cada
vez mas avasallador por las légicas mercantiles

de la informacion, el consumo, las sociedades
de mercado y las ecologias violentas propias
de nuestras regiones, como bien lo menciona
Ramirez-Cabanzo (2012, 2013, 2015). Si bien
es cierto que el maestro ejerce su capacidad
como actor social para verse a si mismo y
reflexionar sobre el acontecimiento educativo,
su espiritu también debe movilizar mas que su
aprendizaje y la produccién de saber pedagé-
gico. Nos referimos a la urgencia de consolidar
propuestas de sistematizacién que trasciendan
con la descripcién de ese saber hacer, y lleven a
la transformacién de los contextos excluyentes,
sexistas, monologicos, patriarcalistas y, por
ende, permitan dignificar las condiciones de
calidad de vida que nos abrigan; asi las cosas, se
requiere como expresa Ghiso (2011),

... de un conocimiento sobre la practica
que interpele las concepciones, los inte-
reses, las logicas, los procedimientos, los
instrumentos y las formas de reconocer
y entender los procesos socio-culturales
en sus miedos, impactos y resultados. Se
necesita, entonces, pensar en sistematiza-
ciones que se resistan a la formalizacion,
estandarizaciéon y transferencia —exten-
sion— de los saberes que se tienen sobre
el quehacer pedagdgico o social. Se precisa
un conocimiento sobre la practica que deje
de hacer transparentes —invisibles— los
mecanismos por los que el modelo social
se enquista y parasita nuestro quehacer,
asfixidndolo, haciendo que pierda cohe-
rencia y fuerza transformadora. Urgen
sistematizaciones que devuelvan el pen-
samiento, restableciendo el protagonismo
de los sujetos en sus modos de emocionar,
pensar, expresarse y actuar.

Conviene subrayar en consonancia con las palabras de
Alfredo Ghiso, que el ejercicio de la sistematizacion es nicho
fecundo para descubrir un sin nimero de inéditos viables para
qgue el maestro se configure en su intelectualidad hecha praxis,
es decir, que el movimiento de su pensamiento y accién creativa
y deliberante, conlleva a hacer comunicable otras formas de cul-
tura y de cambio social. Aquel saber que circula en la ontologia
de la experiencia pedagégica es posible nominarlo, describirlo y
hacerlo emerger discursivamente en su heterogeneidad (Zulua-
ga, 1999), dando cuenta que los inéditos viables son singulares,
plurales y relacionales; que van hacia la accién, en y sobre la
realidad. Esta es nuestro rol, continuar generando aprendizajes
sobre el saber hacer, a partir de ejercicios continuos e intencio-
nados de sistematizacion.

Apuntes para seguir pensando la intelectualidad y la praxis
del Maestro Investigador

A manera de apertura a otros interrogantes, se precisan
algunos elementos para seguir pensando la intelectualidad y la
praxis del Maestro Investigador:

Comprendemos la pedagogia como un saber vivo y polifé-
nico constitutivo del oficio del maestro, que se nutre de las pre-
ocupaciones centrales de la formacion humana de nifios, niias,
jovenes y comunidades, como sujetos. Al nominar la pedagogia
como dialogo cultural, estamos concibiendo que las cuestiones
vivas de la educacién tienen su topos, en la interrogacion de la
experiencia que se construye siempre desde el reconocimiento
del otro como legitimo otro, con su rostro que nos interpela
como maestros.

Un maestro que se asume como intelectual y productor de
saber, lo es porque encuentra en la sistematizacion, la potencia
de esa curiosidad que lo lleva a reconstruir los vinculos, las
materialidades, los juegos del lenguaje, las apuestas discursivas,
las ritualidades, las relaciones de saber y poder, los alfabetismos
y los horizontes de sentido del proyecto histérico del aconte-
cimiento educativo que realiza con los nifos, nifas, jovenes y
comunidades. En este discurrir, es la actividad de la reflexividad
la que lo dispone criticamente como sujeto; la dindmica de estar
“en red”, lo potencia como investigador de sus propias practicas,
y lo expone al plano de su intelectualidad, para “ser postura y
actuacion” sensible, epistemoldgica, politica, y ética.
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Las claves mencionadas y consideradas
como fundantes para lograr que el maestro se
asuma como un sujeto intelectual y productor
de saber pedagogico -‘el encuentro “en red, el
espiritu investigativo y la sistematizacién como
potencia”™, muestran posibilidades para pro-
mover el conocimiento critico de los contextos
situados que atraviesanlasylos maestrosensus
experiencias. La investigacién alli funge como
un ejercicio para “pensar - actuar - comunicar”
su intelectualidad y su praxis.

De este modo, la investigacién se convier-
te en el nodo que articula oralidades, lecturas
y escrituras criticas tanto para estudiantes
como para maestros, que implican relaciones
de corresponsabilidad ética, comunicativa,
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Colegio Montessori - Medellin
Licenciada en Educacién Preescolar
U.de A. 1996

Especialista en literatura:
produccién de textos e hipertextos.
UPB 2006

Por Blanca Mary Ossa Ortiz

“Investigar viene del latin in vestigium ire: ir tras el
vestigio. Si ello es asi, el vestigio es todo 1o que nos rodea;
ensefiando para investigar e investigar para ensenar.
Sin investigacion no se puede ensefiar. Hay que conocer
la tradicién para innovarla y sacar agua del propio pozo
investigativo”.

Gonzalo Soto Posada

Soy Blanca Mary Ossa Ortiz y me desempeio como docente en
el drea de Lengua castellana y literatura, en los grados Primero
y Segundo de la basica primaria. Desde el afio 2002 he venido
realizando Investigacion Accion Pedagdgica (IAP) de manera
paralela al desarrollo del curriculo. Recuerdo que en el primer
trabajo de investigacién planteé como problema la siguiente pre-
gunta: Como docente de la asignatura matematicas en el grado
segundo, ;qué debo hacer o cambiar en la practica, para crear
un ambiente propicio, que a su vez motive el interés de los nifios
para aprender? Esta pregunta movilizé el desarrollo de las tres
etapas y el proceso mismo de la Investigacion: deconstruccion,
reconstruccion y validacion.

Entrar a la tercera fase, “la validacion”, fue una tarea dificil,
no obstante, a pesar de no contar o desconocer herramientas
para medir la efectividad de investigaciones cualitativas, utilicé
técnicas como las encuestas, registros fotograficos, recoleccién
de testimonios, observacion de casos especificos y creacién
de habitos, rutinas y comportamientos motivacionales en los
estudiantes. En ese momento pude validar que los estudiantes
incrementaron los niveles de motivacion, se movilizé la ejecu-
cion de tareas y cumplimiento de responsabilidades de manera
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auténoma, en su mayoria, se engancharon con
la metodologia de aprendizaje significativo,
entre otras respuestas positivas.

A nivel personal logré desarrollar una
actitud mas abierta, generadora, motivadora,
trabajar de manera colaborativa en el fortale-
cimiento del pensamiento investigativo y criti-
co con pares y reflexionar permanentemente
sobre el que hacer pedagégico.

Durante el proceso se dieron reuniones
conotros paresinvestigadores quienes, através
de la orientacion del asesor, permitian seguir el
curso de la investigacién, permanecer en el hilo
conductor y reformular los resultados parciales
parareevaluar y posteriormente avanzar en las
etapas dela lAP.

Teniendo presente lo dicho anteriormente,
este proceso investigativo no finaliza por ser de
naturalezaciclica. De estamaneraconcluyorea-
firmando que el ejercicio de la investigacién me
permitio estar en disposicién a la transforma-
ciéon de manera constante, pero no quiero que
sea entendido este ultimo término como una
exploracion de practicas desligadas del obje-
tivo pedagdgico; el concepto “constancia’ lo
asumo como el proceso de introspeccion “sacar
agua del propio pozo”, movilizar estructuras
personales; pensamientos arraigados, concep-
tualizaciones, valores, deseos, proyectos, entre
otros que son develados por el propio sujeto
gue investiga para transformarse y transformar
su practica en pro de conocer ampliamente a
cada uno de sus estudiantes.

Después de participar en otros proyectos
investigativos durante los anos 2015 y 2016,
como coinvestigadora , desde el enfoque de la
investigacion educativa, bajo la metodologia
del método cientifico, se me presenta la opor-
tunidad de participar en la segunda cohorte de
IAP, con la asesoria del Dr. Bernardo Restrepo

Goémez a finales del ano 2016, propuesta que
me permitié ratificar la cercania de este méto-
do para convertir el aula en un “laboratorio”
gue, en primera instancia, le aporta al docente
herramientas para fortalecer el saber peda-
gogico y posteriormente transformar paso a
paso la praxis con la confianza para reflexionar
constantemente acerca deella.

Es asi como uno de los grandes objetivos
personales, de este segundo proceso en la
implementacién de la IAP, ha sido encontrar
el camino para ser lo suficientemente objetiva
en la implementacién de herramientas que
den cuenta de las fases de la investigacion y
motiven a otros docentes en el proceso y en la
comprobacion y sustentacién de la siguiente
pregunta: ¢Es posible probar la viabilidad y la
efectividad de la I-A, desarrollada desde mi rol
como maestra- investigadora y aplicarla particu-
larmente a la transformacion de mi prdctica peda-
gogica personal para contribuir a una potenciacion
de los ambientes de aprendizaje significativo?, es
por ello que a través del siguiente relato, me
atreveré a escribirle a aquellos maestros llenos
de suenos y deseos por transformar sus vidas
y la de quienes los rodean, compartiendo este
modelo de investigacion.

El docente relator, un sujeto activo

en lainvestigacion

Muchos docentes que hemos trabajado en
investigaciones de caracter hermenéutico
- pedagogico hemos experimentado dudas
frente al proceso. Antes de iniciar este proceso,
pensaba que la investigacién tenia un estatus
muy alto, la veia como inalcanzable, como algo
gue se hacia como requisito final de la forma-
cion en posgrados, para lo cual no estaba prepa-
rada porque aun no habia decidido en que area
del saber permanecer. También estaba llena de

temores frente a qué tema seleccionar entre el
abanico de posibilidades que se presentaban en
el aula. Especialmente el pensar en la pregunta
de manera clara y objetiva frente al contexto y
el alcance esperado, me generé muchas frustra-
ciones por no estructurarla de manera correcta
al primer intento.

Esasicomoal reconocer que hay que “sacar
agua del propio pozo investigativo” comprendi
que debia trabajar la cognicién, metacognicion
y lamadurez emocional enel proceso, siguiendo
el rastro de los modelos que habia encontrado,
pero creando mi propia huella para motivar a
otros en este camino.

Retomar el origen de la palabra investi-
gacion “ir tras el vestigio” o “ir tras la huella, el
rastro” me hizo comprender que la tarea inves-
tigativa no termina y por eso, amigos lectores,
amigos maestros, los invito a conocer esta ruta
de viaje con destino final “la transformacién
individual”, para que nos divirtamos juntos e
imaginemos que iniciamos el abordaje en el
avion IAP (Investigacidon Accion Pedagogica).

Preparemos nuestro viaje, para ello es
importante revisar si su equipaje cuenta con
alguna de las siguientes preguntas y por ende
comprenda que algunas podran ser resueltas
de manera inmediata, otras se tendran que
desechar y un tercer grupo de preguntas
perduraran por un tiempo en busqueda de la
construccion de posibles respuestas:

¢Qué es investigacién?, ;qué significa linea
de investigacion?, ;A qué se refiere la expresion
Investigacion Accion Pedagogica?, :qué es
Investigacion Educativa? ;qué es Investigacion
Escolar? ;por qué se considera que la Investiga-
cién Accion es mas efectiva que la aplicacion de
resultados de las experiencias de otros?, ;como
influye la investigacion en la mejora de las
practicas educativas?, ;qué tipos de estudios

se hacen a partir de la investigacion? ;qué es
investigar parael aula,enel aulaydesde el aula?

Para abordar este vuelo es mejor desha-
cerse de algunos elementos altamente peligro-
sos, que podrian perturbar la tranquilidad y el
disfrute de su viaje a través de la Investigacion
Accién Pedagégica:

Pensamientos negativos referentes al tiem-

po, habilidades, recursos, fuentes, apoyos,

costos.

Pensar que de esta experiencia saldra un

gran invento o que tendra que descubrir

algo desconocido para la humanidad.

Idealismos o posturas radicales.

Para despegar. Una vez ubicados en nues-
tros asientos podremos leer de manera pausa-
day llenar lainformacién que nos solicitaran en
la aduana para poder ingresar al destino final.
Debemos tener en cuenta la importancia de
estar familiarizados con los términos expuestos
en las preguntas anterioresy que corresponden
directamente a este vuelo.

Investigacién Accién Pedagdgica: Es un
modelo de investigacion que involucra tres
fases que se repiten de manera ciclica, con el
objetivo de transformar la practica del docente
y buscar mejoras permanentemente y la viabili-
dad de las mismas. Estas fases son: la reflexion
sobre un area problematica (Deconstruccion),
la ejecucién de acciones alternativas para mejo-
rar la situacion problematica (Reconstruccion)
y la evaluacion (Validacion), en la cual se hace
énfasis en la efectividad o no de los resultados.

Durante el trayecto tendremos tiempo
de consignar en los diarios de campo el mayor
numero de informacién utilizando la descrip-
cién detallada en cada una de las escalas que
conforman este trayecto, la primera, la decons-
truccién de la practica, que incluye catego-
rizaciéon y almacenamiento de la informacién
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presentada a través de un mapa, una vez reali-
zada la accion de relatar las primeras diez cla-
ses por medio del diario de campo y su reflexion
sobre las mismas.

En este aspecto cobra importancia la
forma de relatar la experiencia de clase, debe
ser amplia, detallada, descrita con veracidad y
matices que posibiliten la categorizacion y la
busqueda de las teorias implicitas en la practica.
Durante estaetapael docente que investiga pue-
de hacer una catarsis a través del diario o “espejo
del alma” y destacar sus propias limitaciones
para autocriticarse, identificar conflictos que se
generan durante la clase o porque aun hay dudas
enrelacién con el método de lainvestigacion que
pueden generarle confusioén o inseguridad.

Vale la penaresaltar que el diario de campo
buscarepresentar con la mayor fidelidad la reali-
dadvividaenelauladeclase paraverel problema
gue se ha planteado y, de esta manera, sustraer
las categorias y subcategorias que representan
su practica actual y que le permitira realizar un
analisis especifico de los factores que le favore-
cen para lograr los objetivos o mejorarlos.

Reconstruccion de la practica. Una vez
que hayamos realizado una deconstruccion
detalladaycriticaenlaprimeraescala, podemos
afirmar que hemos llegado a la segunda escala.
Es aqui en este momento, en el que como maes-
tros podemos transformarnos y transformar
nuestro entorno a través de la puesta en mar-
cha de nuevas propuestas que conllevan a un
conocimiento teérico-critico, que reafirmara lo
bueno de la practica anterior y complementara
aquellos componentes débiles, inefectivos e
ineficientes. El seguimiento a estas propuestas
qguedara registrado en diarios de campo, que a
su vez nos permitiran identificar aquellos pos-
tulados o teorias que fundamentan y deben ser
consideradas en |la nueva practica.

Validaciondelapractica. Cuando hayamos
registrado un minimo de diez clases tendremos
los insumos necesarios para llegar a esta escala.
En este momento debemos definir los indicado-
res, instrumentos o técnicas que nos permitiran
recoger los resultados obtenidos tanto cuanti-
tativos como cualitativos y ratificar si es sufi-
ciente la informaciéon para poner en evidencia
los procesos de transformacién logrados hasta
el momento.

Teniendo presente que este modelo de
investigacion es de caracter cualitativo de corte
hermenéutico, es posible que necesitemos de
una prolongacion del tiempo de permanencia
en esta escala, al igual que una mayor recolec-
ciéon de datos a través del diario de campo para
darle validez pedagodgica a los resultados de la
nueva practica y juzgar el éxito de la transfor-
macién docente.

Preparémonos para un aterrizaje perfecto

Una vez hayamos finalizado las tres
etapas anteriores, recordemos que iniciara
el aterrizaje. En este momento es importante
resaltar laimportancia de registrar el ingreso al
nuevo destino que se ha trazado. Al pasar por la
aduana tengamos presente que alli el personal
es altamente calificado y nos solicitard que
llevemos el proceso de investigacion registrado
cuidadosamente y que cumpla con los requisi-
tos técnicos determinados para la produccion
escrita final.

De esta manera podremos evidenciar que
el acto de la escritura no es simplemente una
conexién de ideas, que divagan por la mente
de quien se atreve a escribir; es un proceso
secuencial de caracter prioritario en la inves-
tigaciéon desarrollada y, a la vez, es un acto
movilizado por el otro que puede ser un par en
investigacion o el mismo asesor. Ese otro debe

estar interesado en conocer la manera en que
la mente del escritor organiza las ideas, las
relaciona y posteriormente las conecta para
transmitir algo con sentido, con capacidad de
ilustrar, describir, sustentar y motivar al lector.

Reconozcamos que el rol del docente se
transforma en ser un guia, un observador de
como aprenden sus estudiantes, un critico y
escriba que percibe detalladamente lo que ocu-
rre a su alrededor y en su interior: es analitico,
critico, deductivo, se autoevalla, transforma...
De esta manera respondera a su pregunta de
investigacion o planteamiento problemati-
zador que, probablemente, surge a partir de
las reflexiones y analisis de las afirmaciones o
desde la misma intuicién del contexto en el que
interactua.

Los docentes, maestrosy orientadores que
realizamos este vuelo denominado IAP, avanza-
mos paralelamente con los programas y planes
educativos institucionales (P.E.l) de caracter
académico y formativo, pero no podemos dejar
de lado el reconocimiento a la importancia del
contenido o hallazgos de otras investigacio-
nes que pueden aportar o apoyar las nuevas
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Caminando juntos

hacia una

convivencia en paz

Por Gina Marcela Gaitan Gomez, Carmen de la Asuncion Hernandez,
Patricia Cérdoba Quejada, Aura Jaramillo Gomez, Dora Lucia Jaramillo Gomez,
Francelys Lizarda Diaz, Laura Carolina Montoya Martinez

Introduccion

Entender el fendmeno de violencia y agresiéon en la escuela no es
una tarea facil, implica reconocer que esta categoria de analisis
es una construccién histérica y social del entorno especifico en
el cual se estd inmerso, lo que lo lleva a constituirse como un
concepto polisémico, es decir, dindmico, cambiante, dependiente
de multiples actores y factores socioculturales, entre los cuales
puede o no haber una concordancia (D’Angelo y Fernandez,
2011). La violencia y agresion en la escuela se puede entender
como “el comportamiento negativo o agresivo (mediante acto
verbal, fisico o psicolégico) que se produce en una relacién entre
dos o mas individuos de forma repetitiva e intencionada” (Fer-
nandez, 2010, p.21).

La Institucién Educativa Rural -1.E.R. El Jordan, del munici-
pio de San Carlos, Antioquia, no es ajena a esta problematica, por
el contrario, hace parte de una realidad latente en los diferentes
gradosy enlasdinamicas propias de la escuela que poco apoco se
adentra y se instaura como un cédigo socialmente aceptado por
parte de toda la comunidad educativa, en donde los esfuerzos
pedagdgicos implementados, hasta el momento, para sobrellevar
tal accionar de los estudiantes, han resultado ser islas remotas,
sin mayor impacto.

Por consiguiente, para los docentes de la |.E.R. El Jordan es
trascendental acentuar su mirada reflexiva y su accionar peda-
gogico sobre las actuales formas de socializacion que entretejen
sus estudiantes, las cuales se vulneran la integridad individual o
colectiva de los sujetos y se desvalora el proceso de ensefianza

aprendizaje. Cobra mayor importancia en la
medida en que reconoce el pasado histoérico del
corregimiento El Jordan, el cual ha estado mar-
cado por distintos actores armados al margen
de la ley, quienes, con sus incursiones, dejaron
huella en las actuales formas de relaciéon de
sus habitantes, pero mas aun, se perfila como
la oportunidad de construir nuevas formas
conscientes de relacion en las que se haga una
apuesta hacia la cultura de la paz.

De la misma forma, la presente investi-
gacién pretende incluir a los actores directos:
docentes-estudiantes-padres de familia, en la
comprensién multidireccional del objeto de
estudio, logrando con ellodimensionar integral-
mente sus causas y consecuencias hasta llegar
ala consolidacion de estrategias coherentes de
trabajo colectivo que propendan hacia la sana
convivenciay por tanto a un trabajo académico
mas provechoso. Sin embargo, para los fines
de esta publicacién solo se presentaran las
estrategias y resultados desarrollados con la
poblacién estudiantil.

Apartirdeloanterior,ydadalaimportancia
de la ensefanza de la resolucién de conflictos
en la escuela para una sana convivencia, surge
el siguiente objetivo general: Fortalecer la con-
vivencia escolar en la comunidad educativa de
la Sede Primaria Presbitero Marcos Gémez de
lal.E.R.El Jordan, atravésde laimplementacion
de estrategias pedagégicas que permitan la dis-
minucion de las manifestaciones de agresividad
en los estudiantes.

Estainvestigacion se llevé acaboenlal.E.R.
El Jordan, del corregimiento El Jordan, municipio
de San Carlos, Antioquia. Se conté con la partici-
pacion de 336 estudiantes en edades entre los 5
y los 19 afos, distribuidos de la siguiente forma:
150 estudiantes de nivel preescolar a grado
quinto de la sede Presbitero Marcos Gémez,

181 estudiantes de los grados sexto a once de la
I.LE.R El Jordan sede principal y 5 estudiantes de
escuela nueva de la sede la llusién.

La metodologia propuesta estd dentro
de la investigacién interpretativa, de campo y
aplicada con un enfoque mixto. Como técnica
de recoleccién de informacion se utilizé la
investigacion accién y la encuesta. Los instru-
mentos que permitieron la recoleccién de los
datos fueron: la entrevista semiestructurada,
los cuestionarios escritos y el diario de campo.

Para lograr los objetivos propuestos esta
investigacion se desarrollé en tres etapas: diag-
noéstico del contexto, disefio e implementacion
de estrategias pedagogicas.

Resultados y analisis

A continuacion, se muestran los resultados
obtenidos en la ejecucion de las dos etapas
propuestas en la metodologia.

Diagnostico

Encuesta dirigida a estudiantes

En total fueron encuestados 24 estudiantes de
nivel preescolar y 31 de bésica primaria 'y 70
estudiantes de basica secundaria y media. Las
encuestas aplicadas mostraron que mas del 50
% de los estudiantes no tiene un concepto claro
de los términos violencia y agresion; suelen
ver estos dos conceptos como iguales. Cuando
se presenta un tipo de conflicto o agresion en
la escuela o en la casa son consideradas solo
como peleas motivadas por intereses parti-
culares, especialmente a la hora de cooperar.
Cabe destacar que los estudiantes reconocen
como formas de agresion o maltrato la agresion
verbal, pero también le dan importancia a la
agresion fisica, a la exclusion y al dafio de imple-
mentos escolares en este respectivo orden. En
cuanto a los lugares donde se suelen presentar
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mas peleas (conflictos y agresiones) el 70 % de los estudiantes de
basica secundaria y media afirmé que es la escuela, puesto que
alli pasan la mayor parte del dia interactuando con sus companie-
ros, seguido de la casa y los lugares de juego; a su vez, el 46% de
los estudiantes de nivel preescolar reconocen que en todos los
lugares mencionados anteriormente suelen ocurrir agresiones o
conflictos.

Con respecto a las razones por las cuales suelen actuar de
manera agresiva ante un conflicto, atribuyen su comportamiento
a no saber cobmo manejar las situaciones; lo ven como una forma
de juego, al querer defenderse (caracteristica particular en los
hombres), asi mismo, los estudiantes destacan la influencia que
tienen los videojuegos v la televisidon en su comportamiento, al
igual que el ejemplo otorgado en casa ante la forma de resolver
conflictos familiares, donde los hermanos mayores son el modelo
a seguir. Gallego (2011) afirma que los comportamientos agresi-
vos que se evidencian en los nifos tienen origen en la familia, y
estos se visibilizan en el dmbito escolar. Lo anterior se refleja en
los comentarios que hacen los estudiantes tales como: “Los nifios
hombres son los que mas pelean porque se defienden”, “Uno
ve mufequitos y peliculas y cree que tiene musculos, entonces

»n o«

pelea porque se cree fuerte”, “Mi papa le dice puras groserias

»n «

a mi mama, se ponen bravos y pelean diciéndose cosas”, “Peleo
en la casa porque mi hermano no comparte”, “Mi hermano si me
ensefa a pelear”.

Paralos estudiantes es importante tener una persona mayor
que sirve de intermediario cuando se presenten situaciones de
agresiény conflicto, tanto en el hogar como en la escuela. En este
caso, el maestro cumple un papel fundamental para la resolucién
de problemas, sin embargo, no todas las veces el docente logra
manejar estas situaciones por varias razones, tales como: cuenta
con poco tiempo, no tiene el apoyo de un comité de convivencia,
desconoce el manual de convivencia de la institucion y algunas
situaciones requieren intervencién de un profesional en el area,
ya gue el docente no puede acceder a todos los conocimientos
necesarios para determinados procesos.

El 100 % de los estudiantes encuestados manifiesta que el
docente recurre al castigo y a hablar con los padres de familia
ante una situaciéon de conflicto, y el 47 % de los estudiantes de
primaria mencionan que su maestra aprovecha lo ocurrido para

tratar algunos temas en clase y ensefarles a los
nifos cdmo pueden resolver conflictos de forma
pacifica. Seguin lo propuesto por Gallego (2011),
los maestros deben estar atentos a cualquier
situacion de conflicto o agresion que se presente
en el aula, con el fin de proceder a la resolucién
de la situacién problematica, invitando al estu-
diante areflexionar a partir de la ejemplificacién
o transposicién de la situacién a su vida particu-
lar, ayudandolo a entender los sentimientos y
emociones que pueden generar sus actos en el
companiero que recibio la agresion.

Diseno estrategias pedagogicas
Estrategias dirigidas a los estudiantes

Espacios de reflexion

Los espacios de reflexién son los tiempos que
tiene cada director de grupo con sus estudian-
tes para el andlisis de temas que conciernen ala
resolucion de conflictos, y el acompahamiento
efectivo de los padres de familia. En estos
espacios se establecid una guia con cuatro
actividades diferentes, las cuales son respon-
sabilidad del docente que se desempefia como
orientador de la clase. Estas guias deben ser
desarrolladas en los momentos que son des-
tinados para las direcciones de grupo. Para el
diseno de la guia se tomd como base los cuentos
paradormir de Pedro Pablo Sacristan, los cuales
son educativos y transmiten valores a los ninos
y actividades ludicas que representan un reto
para la solucién de problematicas por parte de
los estudiantes.

El drbol de las buenas palabras

El arbol de las buenas palabras es un espacio
disenado para que los estudiantes eviten el
uso de expresiones ofensivas y desarrollen un
mejor vocabulario, con el cual puedan tener

una comunicacién mas asertiva con sus pares y
orientadores.

Esta actividad consiste, especificamente,
en pintar en la pared de cada una de las aulas de
clase un arbol, de 1,60 metros de altura, apro-
ximadamente, solo con ramas. En este arbol
se pegaran hojas con frases positivas y valores
para enriquecer el vocabulario y el buen trato
en el aula de clase. Cada vez que un estudiante
exprese una palabra ofensiva o vulgar debe
escribirlaen un papel y luego introducirlaenun
buzdén que estard localizado al lado del arbol. El
estudiante debera seleccionar una frase positi-
va, la cual se encuentra escrita en una hoja del
arbol, y debe pegarla en una de las ramas secas;
de igual manera, debera portar la palabra en su
pecho en una escarapela.

Al final de cada mes se realizara el conteo
de las malas palabras, las cuales se ubicaron en
los buzones de cada grado. El que tenga menos
palabras ofensivas o vulgares serd el ganador
de un incentivo. El grado que tenga mayor can-
tidad de palabras ofensivas o vulgares tendra
que realizar actividades pedagogicas con el fin
de mejorar el uso de un buen vocabulario.

Implementacion de
estrategias pedagégicas
Estrategias dirigidas a los estudiantes

Espacios de reflexion

Para obtener los resultados concernientes a los
espacios de reflexion, se realizé un conversato-
rio con los docentes que trabajaron esta estra-
tegia con sus estudiantes. De acuerdo con sus
observaciones se evidencié que un 100 % de los
docentes reconoce que estos espacios han ser-
vido para que el estudiante sea mas consciente
de su papal en la sociedad, de igual forma sea
consecuente con su rol como lider dentro del
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grupo y pacificador ante las manifestaciones de violencia que
puedan generarse en su entorno. El 100 % de las docentes mani-
festd un gusto por estos espacios, ya que les ha dado la oportu-
nidad de acercarse mas a las problematicas propias de su grupo
y los problemas particulares de sus estudiantes, a continuacion,
se muestran algunas de las expresiones indicadas por docentes y
estudiantes:

Docente de grado decimo: “Todos los espacios que se gene-
ren para fortalecer la union del grupo son importantes y estos en
particular han sido valiosos, ya que estan enfocados especifica-
mente en las necesidades de nuestros estudiantes”

Estudiante grado once: “Estos espacios eran muy escasos
en las horas de clase y solo se tenian si habia un problema grave
para resolver. Ahora que son mas frecuentes siento que ha sido
positivo para unirnos como grupo”

El drbol de las buenas palabras
En el andlisis realizado a partir del didlogo, con cada una de las
docentes que ejecutaron la estrategia El arbol de las buenas
palabras, se puede sefalar que:
Se evidencid una disminucion parcialmente significativa del
lenguaje soez que los estudiantes cotidianamente solian
emplear entre pares, como lo muestra la tabla 2.

Tabla 2. Cantidad de malas palabras expresadas por
los estudiantes antes y después de aplicada la estrategia

Cantidad de hojas en

el arbol, después de

un mes de aplicacién
de la estrategia

Cantidad de malas
Grados palabras diarias antes
de la estrategia

Preescolar 15 7
Basica 80 42
Primaria
Basica
Secundaria 90 40
Media 60 40

Fuente: elaboracion propia.

Ademas de observar la reduccién en el
numero de palabras que los estudiantes expre-
saban por grado, también se realizé un rastreo
de lo que manifestaban las docentes al respec-
to. A continuacion, se muestran una de varias
expresiones:

Docente grado preescolar: “En nuestro
grado la estrategia fue un éxito y permitio
identificar claramente cudles son los nifios que
emplean este tipo de agresién hacia otros de
sus companeros, para buscar estrategias de
apoyo, ya que las siete palabras las pusieron
solo entre cuatro estudiantes”.

Lo expuesto anteriormente permitio
identificar cuales son aquellos estudiantes que
necesitan de un mayor acompafnamiento en la
comprensién de su actuar, y en la basqueda de
estrategias que favorezcan su relacion con el
grupo, proyectando la investigaciéon hacia un
segundo momento de intervencién con casos y
estrategias particulares.

La estrategia se convirtidé para todos los

grados en un referente de construccién de

significado: a medida que cada grupo saca-
balas hojas con las frases positivas muchos
ninos no comprendian lo que querian decir
dichas palabras, por ejemplo: soy sensato,
soy comprensivo, tengo actitud positiva.

Por ello, en todos los grupos las docentes

asumieron esta situacién como una opor-

tunidad para indagar dentro y fuera de

clase el significado de cada expresién, y

ejemplificarla de manera particular, segin

el caso.

Docente grado quinto: “Lo que pasé en mi
grupo es que a veces los nifos no comprendian
las palabras, entonces yo aproveché la clase
de ética y primero les pregunté qué creian
que eso significaba, y lo tenian que escribir en
el cuaderno. Luego les puse de trabajo para la

casa averiguar en el diccionario, o en Internet,
el significado. Lo tenian también que escribir y
luego lo compartiamos en clase. Asi fue como
resolvi esto”.

De igual forma, y quiza la mas importante,
los estudiantes se apropiaron de este lenguaje
positivo en su autoconcepto, con expresiones
como:

Estudiante de tercero: “A nosotros nos
salié en una hoja del arbol ser optimista, que es
asi como yo, jajajaja. Estar siempre feliz, poner
buena cara pa’todo y querer a los companeros,
manejandose bien con ellos, ;si me entiende?”.

La aplicacion de la estrategia generd la

autorregulacion individual y grupal: al

iniciar la implementacion de la estrategia
las docentes manifestaron que resulté un
tanto complejo puesto que demandaba
realizar varias acciones ala vez. Sin embar-
go, después de la primera semana los nifios
captaron la secuencia de acciones y el gru-
po en general acompanaba al estudiante
que debia reforzar una actitud mas positi-
va, incluso llegando a realizar la actividad
sin la supervisién de las docentes, empren-
diendo una motivacion individual o grupal

(figura 1).

En el caso especifico del nivel preescolar
los nifos se apropiaron de la estrategia de tal
manera que llegaron a proponer que quien
debia depositar la carita triste en el buzén
era la persona a la que habian ofendido, pues
esta era la que se sentia asi. Igualmente, pro-
pusieron que el dia en que nadie decia malas
palabras también se podia poner una hoja en
el arbol, solo por el deseo de reafirmarse de
manera positiva. Diariamente solicitaban a su
docente que se les leyeran las hojas del arbol,
las contabany las llegaron incluso a enumerary
a clasificar por color.
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e El desarrollo de |a estrategia permite reconocer que asumir
las consecuencias de nuestros actos no es una tarea facil:
uno de los aspectos generalizados que mas les costd a los
estudiantes fue comprender que cada accion tiene una con-
secuencia. En la estrategia dicho accionar estaba representa-
do por la escarapela que debia portar el estudiante que decia
una mala palabra, escribiendo en ella la misma frase positiva
que habia puesto en el arbol, por ejemplo, soy optimista.

Esta dindmica generd, de principio a fin, un rechazo por
parte de los estudiantes, ya que en los diferentes grupos se
rehusaron a ponerse la escarapela. El acompafamiento de las
docentes facilité que en algunos grados (de preescolar a terce-
ro) los niflos portaran por poco tiempo la escarapela, mientras

Figural

Implementacion de la estrategia
El &rbol de las buenas palabras.
Fuente: Gina Marcela Gaitan
Gomez (I.E.R. El Jordan).

que en los grados superiores no fue posible,
lo cual nos muestra que no es facil asumir las
consecuencias de los actos realizados, asi las
acciones sean simbdlicas, y que, por tanto, es
importante recurrir a otras estrategias que
contribuyan a dicha comprension.

e La retroalimentacion de la experiencia
entre las docentes ayudé a la reflexién de
lasdindamicas institucionalesy la proyeccion
de la investigacién: los encuentros que se
generaron con las docentes de lainstituciéon
para evaluar la aplicacién de la propuesta
posibilité que dichos actores reflexionaran
en torno a la necesidad urgente que tiene
la institucion de actualizar, socializar y
poner en practica el manual de convivencia;
instrumento que favorece la participacién
de la comunidad institucional y que ayuda
aautorregular las dindmicas de convivencia
adversas que se presentan en las aulas,
como garante de derechos y del debido
proceso, tanto de estudiantes como de la
planta docente.

A la par surgié la iniciativa de organizar
un grupo de apoyo liderado por las docentes
encargado de analizar, acompafiar y proponer
estrategias mas efectivas para los casos par-
ticulares de convivencia que se presentan en
todos los grados de la escuela.
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Conclusiones

e Los estudiantes de la I.LE.R. El Jordan no
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conflicto y violencia. Cuando se presen-
tan estos casos, en el ambito escolar, son
percibidos como simples peleas que hacen
parte del trato comun y del juego.

e Los comportamientos agresivos de los
estudiantes son influenciados, principal-
mente, por situaciones vividas en el hogar
y los medios de comunicacion.

e Los docentes deben asumir una postura
critica a la hora de leer su realidad escolar,
arriesgandose incluso a reconocer sus
falencias, pues solo asi sera posible encon-
trar los puntos de tension de la practica
pedagogica y buscar caminos viables para
transformarlos.
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58 *Licenciado en Filosofia En esta ocasion estamos en una modalidad un poco extrana y
- delaUniversidad Javerianay — |amento mucho que no se haya dado de manera presencial como
M.A. en Economia de la Universidad de Siye " .
los Andes. Asesor del Ministerio lo fue la tltima vez, hace unos 3 0 4 afios cuando estuvimos en el
de Educacién Nacional. Parque Explora, pero esta es la nueva manera de comunicarnos
y de estar juntos.

Creo que es muy importantes el tema que han planteado:
investigar para aprender, porque planteamos investigacion y
aprendizaje como si fueran dos cosas distintas y voy a tratar de
convencerlos de que no son dos cosas distintas, sino que son la
misma cosa.

La imagen de los chimpancés que les muestro en la presen-
tacién es muy importante, pues nos remonta al concepto mismo
de aprendizaje como un proceso esencialmente bioldgico y yo
creo que también los chimpancés, los gorilas, los perros, los gatos
y los pericos, y todos los animales aprenden. Esta es una cosa
muy, muy interesante, la manera como aprenden es digamos
gue, investigando, no es exactamente el mismo concepto de la
investigacion humana, pero evidentemente hay una exploracion
del entorno que permite adaptarse, y esta adaptacion es lo que
llamamos aprendizaje desde un punto de vista bioldgico y es lo
gue nos ensefan las neurociencias.

Entonces, qué es lo que pretende el ser humano, y qué es
lo que hacen los seres vivos, las plantas inclusive, es adaptarse
para la supervivencia y la conservacion, esto es fundamental,
por eso si ustedes van a sembrar cierto tipo de vegetales que son
de tierra caliente en tierra fria hay que hacer todo un proceso
mientras la planta se adapta, en este sentido el aprendizaje es un
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comportamiento que permite recoger informa-
cion del ambiente y adecuar al organismo a las
condiciones del entorno, este intercambio de
informacioén entre el entorno y el organismo se
[lama homeostasis.

Con cada aprendizaje verdadero que
hacemos se modifica toda nuestra estructura
cerebral. Esta lo describe muy ampliamente,
tal vez por primera vez, Conrad Lorenz, el gran
Nobel de Medicina, cuando empezé ainvestigar
y a desarrollar toda su teoria sobre la etologia,
en la mostraba cémo muchos aspectos del
aprendizaje son comunes a muchos animales
y a los seres humanos, y es justamente por
ese proceso de homeostasis es decir, en un
determinado momento hay un desequilibrio,
el organismo tiene que identificar en dénde
esta ese desequilibrio y lo compensa haciendo
modificaciones fundamentales que le permiten
volverse a adaptar.

En el caso de los seres humanos, hay una
homeostasis psicolégica que estd dada por el
equilibrio entre las necesidades que tenemos
las personas, que son de otro nivel a las que
tienen los animales, y la manera de satisfacerlas.
Los animales tienen necesidades comunes a
las nuestras: alimentacién, seguridad, salud, un
lugar donde reproducirse, proteccion del medio
ambiente, de las hostilidades del clima. Pero los
seres humanos tenemos otras necesidades mas.
Nosotros no necesitamos solamente un trozo
de carne cruda, empezamos a necesitar mane-
ras de preparacion cada vez mas sofisticadas,
necesitamos que nos quieran, necesitamos ser
vistos y ser reconocidos. En fin, hay una serie
de necesidades diferentes, que ya responden a
un proceso de humanizacién. Cuando las nece-
sidades no son satisfechas, cuando no podemos
conseguir lo que queremos, lo que sentimos que
es urgente, se produce un desequilibrio interno,

un desequilibrio que podemos llamar depresién,
frustracion, rabia, todas estas experiencias que
tenemos cuando lo que queremos no se produ-
ce, y en ese sentido, el sujeto busca alcanzar el
equilibrio a través de conductas que le permitan
satisfacer dichas necesidades. Muchas de esas
conductas no son solamente motrices, esas con-
ductas implican la necesidad de aprender cosas
nuevas, de conocer mejor el mundo.

Aprender por imitacion

Es entonces cuando hablamos de los diferentes
tipos de aprendizajes que hacemos a lo largo
de la vida. Hay uno que es el mas corriente, en
los ninos mas pequenos, y es lo que podriamos
llamar el aprendizaje imitativo, hacemos lo que
vemos hacer, y la manera en cémo los otros lo
hacen se empieza a volver la manera en que
nosotros tendemos a hacerlo. Esos primeros
aprendizajes de la infancia, por ejemplo, pro-
vienen de la incorporacién al grupo humano,
asi es como aprendemos a hablar, el lenguaje es
imitativo, nosotros empezamos a imitar desde
muy bebés, empezamos aimitar los sonidos que
escuchamos. Por eso si el nifio solo oye japonés,
empieza a repetir japonés y eso modifica su
estructura cerebral hasta que se apropia de la
lengua en su estructura, ya no solamente de los
sonidos, sino que se apropia completamente
de la lengua que aprendié por imitacion. Tam-
bién es muy interesante, y lo estudian muchos
antropdlogos, que las personas no solamente
aprenden a hablar por imitacién sino también
a caminar, esto lo decia un gran antropdlogo,
muy importante en los anos 60y 70, Desmond
Morris, que si uno esta entrenado, y se encuen-
tra en una ciudad cosmopolita, puede identifi-
car la nacionalidad de muchas de las personas
gue pasan por la calle, simplemente viendo
como caminan, viendo su gestualidad.

Por supuesto aprendemos muchas cosas por imitacion
como el uso de objetos; el uso de los cubiertos en la mesa, la
manera de vestirnos, la moda es un proceso imitativo perma-
nente vy, por supuesto, muchisimos comportamientos sociales
son aprendidos por imitacién, por la manera como se relaciona
uno con los adultos, como los hombres se relacionan con las
mujeres, como las mujeres se relacionan entre mujeres o los
hombres entre hombres. En fin, son montones de cosas las que
hacemos por imitacion.

Cuando yo trabajaba en la Fundacién Fes, en los anos 90,
hicimos una investigacidon muy interesante en la cual descubri-
mos que gran parte del trabajo pedagogico de los maestros es el
resultado de aprendizajes imitativos. Los maestros reciben enlas
universidades una cantidad de teoriay de lecciones sobre el niio,
sobre el aprendizaje vy, sin embargo, terminan ensefiando de la
misma manera en que los maestros que ellos tuvieron de nifos
les ensenaron. En una de las investigaciones que se hicieron, que
la hicieron algunos maestros, ademas, veian una cosa muy inte-
resante, y era como los castigos que se imponian en las escuelas
en un municipio obedecian a los castigos que habian recibido los
maestros cuando ellos eran estudiantes.

Si ustedes miran algunas generaciones anteriores, des-
cubren que todas las ninas de ciertos colegios escribian con la
misma caligrafia, igualita. Entonces uno veia a toda una genera-
cién con el mismo tipo de letra, porque la habian aprendido por
imitacion. Conrad Lorenz en sus estudios sobre el aprendizaje en
muchos animales, también muestra que aprenden por imitacion
y ustedes tal vez recordaran algunas escenas de este Conrad
Lorenz frente a unos gansos salvajes, con la cabeza fuera del
agua vy los gansos alrededor y gastd muchos anos estudiando
focas en unos lagos en Alemania... El empoll6 unos huevos y los
gansitos lo seguian a él porque fue el primero que les hablé, que
hizo un sonido, entonces no identificaban a la mama gansa, sino
que creyeron que él era la mama gansa y andaban detras de él
por el pueblo de Heidelberg. Asi tenemos muchos ejemplos.

Hay otros aprendizajes que provienen de conductas explo-
ratorias, y aqui empieza una de las partes mas interesantes del
trabajo que los maestros hacen con los nifios en la Red de Inves-
tigaciéon Escolar, porque parten de la necesidad que tienen los
seres humanos de explorar y descifrar el entorno. Aqui es donde
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aparece la magica palabradela curiosidad. Lorenz, de quien hago
muchas referencias, porque nos dio muchas caves al respecto,
dice que la curiosidad es un tropismo, es decir, que no es que
Yo sea curioso y salga a buscar al mundo, sino que el mundo me
atrae y el mecanismo a través del cual me atrae es la curiosidad.

Es como le sucede a un gato pequefo, cuando uno pone
a ondular una cuerda como si fuera una serpiente el gato no
puede evitar ir a ver qué es lo qué pasa, no es que a él se le haya
ocurrido “voy a explorar este cordon de zapato”, no, es que ese
movimiento lo atrae de una manera que no puede evitar, por eso
muchos cientificos que se han ocupado de la educacion cientifica
de niflos como sucedié con Carl Sagan, por ejemplo, dicen que
lo mas grave que puede suceder es aniquilar la curiosidad de los
ninos dandoles las respuestas de todo.

Curiosidad y exploraciéon

Es fundamental que los nifios se pregunteny exploren la realidad
através de la curiosidad. el don mas grande que puede tener un
ser humano como semilla de lo que podria ser su pasién por el
conocimiento y esa pasién por el conocimiento tiene que ver con
averiguar qué son las cosas; hay una edad en que los nifios todo lo
tocan, todo lo agarran, todo lo exploran y quieren meter el dedo
en los enchufes. Por eso es tan bonito el nombre del museo que
tienen en Medellin, Explora, porque obedece a un mecanismo
biolégico fundamental que es el comportamiento exploratorio;
buscamos, miramos qué hay detras de los muebles, los nifos
quieren saber qué hay debajo de la mesa, quieren saber qué hay
en lo profundo del closet de su casa, quieren escarbar para ver
gué hay en una caja dentro de otra y dentro de otra caja; quieren
ver un objeto y averiguar para qué sirve.

Y enesaexploracion, de saber para qué sirve algo, lo manipu-
lan, por eso, los juguetes de cuerda “que se manejan solos”, como
decia un nifo, los aburre rapidamente porque no tiene gracia;
mucha mas gracia tenian esos pequenos carritos que haciamos
los niflos con los carretes de hilo, caucho y un palito, porque los
haciamos caminar. Ahi hay un principio de la fisica muy intere-
sante y los nifios quieren averiguar como funciona, para qué lo
puedo usar vy, claro, detras de estas exploraciones también hay
la busqueda de explicaciones a partir de hipoétesis, de saber por
qgué suceden ciertas cosas, es la edad de los por qué: ;Por qué si

La curiosidad

es el don mas
grande que puede
tener un ser
humano como
semilla de lo que
podria ser su
pasion por

el conocimiento
y esa pasion por
el conocimiento
tiene que ver con
averiguar qué son
las cosas.

voy caminando por el campo en la noche la luna
siempre va conmigo?

Hay miles de preguntas que hacen los
ninos que tienen que ver con los por qué,
entonces este tipo de preguntas son la nuez
misma del aprendizaje, y digo un aprendizaje
que ya no es el de los simios, ya no es el de los
mamiferos superiores, ya este es un aprendiza-
je muy humano, es un aprendizaje que requiere
respuestas y requiere ponerles nombre a las
cosas porque el vocabulario, el lenguaje mismo,
surge como una necesidad de nombrar aquello
que se va descubriendo.

De todas estas exploraciones sobre el mun-
dovasurgiendo lo que llamamos la experiencia,
porque se va acumulando. Muchas de estas
exploraciones en los primeros afnos; y cuando
hablo de primeros afios no hablo de cinco, sino
de 10, 12,13 afos, son exploraciones activas
gue requieren moverse, caminar, tocar palpar,
saber cuanto pesa, qué textura tienen las cosas,
a qué huelen, si se quiebran, si lastiman. Todas
estas cosas son las que me permiten adaptarme
al mundo de una manera razonable y todo esto
es lo que permite aprender, yo nunca lograré
aprender de un balén virtual, eso no es posible,
paraque un nino sepa qué es un balén tiene que
darle patadas y tiene que recibir un balonazo,
con mostrarles balones virtuales no se volveran
futbolistas.

Uno de los problemas mas evidentes con
esta pandemia ha sido el de los futbolistas
profesionales, porque si no se mueven, si no
juegan, pierden los aprendizajes, empiezan
a tener problemas musculares porque los
musculos aprenden, eso que llamamos estado
fisico, es estar entrenado, significa que estoy
acumulando cada vez mas y mas experiencia,
pues de cada entrenamiento surgen mas apren-
dizajes, entones no podemos dejar de aprender

nunca, todos los dias estamos aprendiendo y
ese aprendizaje lo estamos adquiriendo inves-
tigando acerca de nosotros mismos y acerca del
mundo. De manera que aprender e investigar
no son dos cosas diferentes.

La experiencia y la acumulacién nos llevan
a otra variante del aprendizaje, lo que podria-
mos llamar el aprendizaje simbdlico, es decir,
el que nos permite acceder a informacién indi-
recta. Ahi, en el aprendizaje simbdlico, cuando
va he acumulado mucha, mucha experiencia,
yo puedo hacer toda una investigacion sobre
esferas llenas de aire o macizas, es decir, puedo
hacer un estudio completo, general y tedrico
sobre la esfera y su funcionamiento a partir de
la geometria, la fisica, el estudio de materiales,
la resistencia de materiales, la gravedad, etc., y
ya todo esto es una informacién a la que puedo
acceder a través de disciplinas cientificas. Pue-
do acceder a estainformacion a través de datos
recolectados por muchas personas en muchas
partes, puedo acceder a lo que no me permiten
los sentidos, es decir, yo puedo entrar aindagar
sobre el 4tomo, yo no puedo ver dtomos, mis
sentidos no me lo permiten y mucho menos
las particulas elementales que solamente son
concebibles a través de la abstraccion, eso es lo
que nos permite ir pasando de lo concreto, de lo
experiencial a lo conceptual, a lo abstracto, y a
extraer de la experiencia ajena el saber, eso es
lo que llamamos conocimiento.

:Conocimiento o aprendizaje?

El conocimiento es distinto del aprendizaje
y a veces revolvemos todo y decimos, es que
la evaluacién estd dedicada solo a los conoci-
mientos, al fin, qué estoy evaluando: ;conoci-
mientos, aprendizajes o qué? Porque a veces
no tenemos clara la diferencia de conceptos
que hay.
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El conocimiento es cuando muchos apren-
dizajes, de muchas personas, ya acumulados
y organizados se concentran en una forma, a
la que ya todos los demas podemos acceder y
eventualmente aprender de ese conocimiento
adquirido por otros, pero no necesariamente.
Si uno lee un libro de quimica y no ha tenido
una experiencia gradual de construcciéon de
aprendizajes basicos de la quimica, podria leer
el libro donde esta todo el conocimiento y no
entenderlo. No lo entiende porque no ha tenido
la oportunidad de hacer su propio proceso de
construccion, que es lo que permite modificar
su organismo mental, su cerebro, de tal manera
gue sea capaz de empezar a incorporar nuevos
aprendizajes simbdlicos de esa rama que llama-
mos la Quimica.

Entonces descubrimos que, mucho de lo
gue intentamos que nifos y jévenes aprendan
en la escuela, nunca lo aprenden porque nunca
hicieron verdaderos aprendizajes, simplemen-
te memorizaron informacion referida a conoci-
mientos construidos por otros.

Por eso no podemos entender completa-
mente el aprendizaje sin pensar en comporta-
mientos de indagacion, y tampoco podemos
entender que una investigacién de cualquier
naturaleza no produzca aprendizaje. Al final
estamos en una identidad casi total donde los
aprendizajes los adquirimos indagando y cada
vez que exploramos algo, que investiguemos,
hemos hecho un aprendizaje muy importante.

La primera vez que alguien logra aprender
a montar en bicicleta ha hecho un aprendizaje
gue modificatoda su estructura mental, sus ejes
de equilibrio, la manera de disponer el cuerpo,
son montones de aprendizaje los que se adquie-
ren cuando se aprende a montar en bicicleta,
pero ;como se aprendid a montar en bicicleta?:
experimentando, experimentando, subiéndose

a una cosa que se cae si yo no hago un monton
de movimientos muy dificiles de describir y que
tedricamente no se pueden explicar y por eso
nadie le puede ensefar a otro a montar en bici-
cleta sin montarlo en una bicicleta. Podra decir-
le que se cuide, que se ponga rodilleras, que
ojala no se desnuque, pero se tiene que montar
en la bicicleta, en los patines o lo que sea para
gue el aprendizaje funcione, es decir, para que
se incorpore a la operacion completa de todo el
organismo, eso es lo que sucede cuando alguien
aprende, por eso es muy dificil decir que a uno
se le olvidé lo que habia aprendido, no, puede
perder practica, pero no se le olvida. Puede
ser que, si aprendi a patinar en mi infancia o
adolescencia, y ahora ya viejo me monto en
unos patines, puede ser que me mate, pero si
lo hago con alguna cautela, eventualmente, en
unos minutos habré recuperado mucho de ese
aprendizaje porque ya mi organismo lo tenia.

Mucha gente se imagina al investigador
como ese sefor de bata blanca, un nerdo que
se la pasa hablando de cosas aburridas, y se nos
olvida que como la investigacién es un meca-
nismo natural todos los seres humanos somos
investigadores, de alguna manera.

Quienes conducenytieneuncarro,segura-
mente han tenido que ir de urgencia a un taller
porque el carro les empieza afallar,y se encuen-
tran un taller de barrio, sale un muchacho bien
engrasado, sin grado de bachiller ni de nada, y
pregunta: ;qué le pasa? Y experimenta. Le dice,
“aver, abra el capd y dele arranque”, “apaguelo’,
¢qué estd haciendo? Investigando. Al final le
dice “es que se le esta inundando”, si el carro es
electrénico dird, “es que es el computador del
carro que debe tener algln problema porque
se mojo, se metid en un charco y al computador
le pasa esto y aquello”. Esta haciendo hipotesis,
estd haciendo una serie de indagaciones, y

puede que le atine o puede que no, si ya ha resuelto el problema
antes, entonces atinara porque ha investigado, ha exploradoy las
opciones han funcionado, pues él ya aprendio. Si se trata de un
carro mas complicado, seguramente es mejor tener cuidado y no
poner el caro de uno para que el otro aprenda porque es un poco
costoso, pero ese tipo de investigador se da en todos los campos.

En estos dias de pandemia, en los que hemos pasado mas
tiempoencasa, esprobable que una personaseencuentre que,en
una matera donde tenia sembrado un cilantro, ha germinado una
planta con un olor diferente. La deja crecer y luego se da cuenta
de que erauntomate, y por fin descubrié en la practica que podia
sembrar tomates en su casa. Esto es lo que podriamos llamar un
investigador silvestre, no formado, no tiene un propdsito investi-
gativo, no ha hecho un curso, nadie lo va a reconocer, pero todos
los dias aprende cosas por ensayo y error, por curiosidad.

También hay investigadores de la vida diaria, gente que
con un cierto rigor estd indagando qué pasa con los demas, qué
hacen los otros, con quién andan, qué piensan, a qué dedican
su tiempo. Sobre esta modalidad de investigacion se montan
todos los servicios de inteligencia del Estado, los servicios de
investigacion privada, el espionaje industrial. Se trata de gente
curiosa que tiene una metodologia, como los periodistas, que
estan averiguando sobre los hechos, sobre las actuaciones de los
personajes publicos, por ejemplo, son muy importantes, a veces
son muy peligrosos, pero cumplen una gran funcion si pensamos,
por ejemplo, en el periodismo investigativo.

Hay investigadores de lamente, los psicélogos, se preguntan
por lo que pasa pasa alla dentro del cerebro de las personas, por
qué este sefior se comporta asiy asa, por qué aquella sefora vive
triste, qué le paso al fulano que ere tan bueno, tan amable, tan
queridoy de pronto se volvié un ladrén y un picaro y un corrupto.
Eso es parte de la investigacidn que hacen los psicélogos, quieren
preguntarse el porqué del comportamiento humano.

Y hay investigadores sociales, por supuesto, antropélogos,
socidlogos, economistas. Hay investigadores de la naturaleza,
todas las investigaciones alrededor de las ciencias naturales, la
fisica, la quimica, la biologia, la zoologia, la salud. También los hay
de lo inexistente y lo fantastico. Muchas veces los artistas, un
bailarin o un coredgrafo, estan todos los dias investigando sobre
cémo moverse o un musico, sobre cédmo crear un nuevo sonido;
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0 un escritor tiene que investigar mucho para
crear un personaje, para crear un mundo com-
pleto, ustedes se ponen a ver estas peliculas y
estas series que han tenido tanta difusion; El
senor de los anillos, Juego de tronos, todo esto es
una investigacién complejisima para que una
saga tenga coherencia; Harry Potter, todo eso
es hecho por investigadores, gente que tiene
curiosidad de ver qué pasariasialgo sucedieray
cémo se ligarian causas y efectos, y resulta que
la novela en general nos ha permitido entender
lo méas profundo del ser humano.

Y por supuesto, hay investigadores del
tiempo, los que estan explorando y escarbando
a lo largo del tiempo, y dentro de ellos estan
los arquedlogos y esta la gente que busca en
todas partes. Pues bien, entre nuestros nifios y
adolescentes hay de todos esos, no a todos los
nifos y adolescentes los seduce lainvestigacion
de la naturaleza, lo que llaman muchos, investi-
gacién cientifica.

Hay muchos a quienes lo que les apasiona
es la investigacién artistica; hay jévenes que
adorarian investigar sobre la vida diaria, tienen
la capacidad chismogrdfica que hay que pulir;
porque toda esta investigacion, toda, integra,
estd sometida a reglas éticas, uno no puede
simplemente empezar ainventarse cosas de los
demas y decir que son investigaciones, uno no
puede estar hurgandole la vida a cualquiera sin
mas, entonces hay toda una ética; pero hay gen-
te que tiene esta capacidad o esta profesion, o
esta curiosidad fundamental.

Ahora, qué sucede con la escuela y esta
investigacion. Tenemos que recordar que la
escuela surgié para la ensenanza, es decir, si
uno se devuelve un poco descubre, primero,
que la escuela de nifos, la escuela basica, es
muy joven histéricamente hablando, no tiene
mas de 300 anos y surgié no para que los ninos

aprendieran, sino para que les enseiaramos
qué es lo que tenian que hacer, es decir, surgié
como un medio de transmision cultural, de valo-
res, creenciasy tradiciones, la escuela no surgié
para que los nifios aprendieran del entorno,
para que fueran libres y creativos. No, surgio
para cuidarnos, surgié como una institucién
para el cuidado, y por eso en esta época del
coronavirus es tan importante volver al origen
delaescuela. La escuelafue el primer escenario
de salud primaria infantil. El primer lugar donde
hubo una atencién especifica de cuidado de los
nifos fue la escuela. Alli fueron para proteger-
los de los adultos. Esto es muy, muy interesante
y esto seria otra conferencia distinta sobre la
historia de la escuela que yo creo que los maes-
tros debiéramos conocer en detalle. Hoy los
ninos estan privados de un lugar de proteccién,
de un lugar de cuidado muy especial. Ahora,
¢qué se les ensenaba?, valores, esencialmente
en su origen la religion, ni siquiera les ensena-
ban a leer y escribir en los primeros momentos
de la escuela, les ensefiaban urbanidad, que
era la manera de comportarse en la urbe, en
la ciudad, les ensefaban tradiciones, por eso
en los manuales de urbanidad también venia
todo el modelo de obediencia, la escuela era
para ser obedientes y ensefar la obediencia era
clave y por eso nacié como una institucién muy
autoritaria; como la describe Michel Foucault
en su libro Vigilar y castigar. Por eso a los nifos
todavia se les ensefia mucho y aprenden poco,
porque se les quiere ensenar, pero eso no quie-
re decir que no aprendan, siempre aprenden,
lo que pasa es que no aprenden lo que yo les
guiero ensenar, pero los ninos aprenden como
es el maestro, por ejemplo, se vuelven unos
psicélogos increibles, yo creo que los maestros
los saben, lo sabemos quienes hemos ensefado
en laescuela.

... el juego es realmente el camino
para el aprendizaje y dentro del juego hay una enorme
cantidad que son exploratorios, es decir,
que permiten experimentar con los objetos
y el lenguaje; permiten preguntar y trabajar alrededor
de las preguntas que nos hacemos...

Es muy divertido, ademas, ver cémo corre
de pronto la voz que dice, “pilas, pilas que la
profesora amanecié de mal genio”, y eso lo dicen
en preescolar. Estos nifios aprendieron mucha
psicologia, tal vez de lo demas no, pero de cémo
protegerse y cdmo cuidarse, cuando protegerse,
si. Aprenden a conversar, aprenden un montén,
aprenden el autocuidado. La escuela es un lugar
de autocuidado, no hay una escuela en la que no
haya que hacer de vez en cuando una campana
anti-piojos; la escuela es el sitio donde los nifos
aprendieron a usar zapatos; donde por primera
vez recibieron lecciones de salud oral y apren-
dieron a usar el cepillo de dientes. La escuela ha
sido un lugar importantisimo del cuidado.

Desde hace décadas se viene insistiendo en
que lo importante es el aprendizaje, ya no tanto
la ensenanzay para ello se ha venido insistiendo
en modelos pedagodgicos activos, aunque mucho
menos en la investigacion como una actividad
central y libre, profundamente asociada con
el juego. Esto lo sabemos en teoria, pero lo
practicamos poco porque, también nosotros,
hemos aprendido por imitacién una forma de
ser la escuela que esta consignada en rituales de
organizacioén, de horarios, de asignaturas en un
curriculo que esta totalmente fraccionado.

Entonces es muy dificil aprender a investi-
gar por horario y con poco tiempo para jugar, es
imposible.

La antropologia y la pedagogia desde
comienzos del siglo XX, primero con Montes-
sori y Decroly, después con Freinet, después
con Piaget y otros pedagogos, nos enseiaron
que el juego es realmente el camino para el
aprendizaje y dentro del juego hay una enorme
cantidad que son exploratorios, es decir, que
permiten experimentar con los objetos y el len-
guaje; permiten preguntar y trabajar alrededor
de las preguntas que nos hacemos y sobre esto
se monta todo el modelo que ustedes conocen
o han oido mencionar pero pocos se atreven
a aplicar: el trabajo por proyectos donde es el
nino quien propone el tema con el cual quiere
trabajar e investigar, y de esta manera se va
estructurando el lenguaje, la habilidad motriz,
la capacidad de pensamiento matematico, l6gi-
co, cientifico, por ejemplo, y no al revés, que es
aprender de memoria resimenes de disciplinas
imposibles de entender.

Quiennohayaestudiadounalicenciatura
en matematicas, por ejemplo, se veria a gatas
pararesolver problemas de factorizacién que
hizo cuando estaba en noveno grado. En las
universidades uno se da cuenta que estudian-
tes que sacaron muy buenos resultados en
las pruebas de Estado y luego tienen enor-
mes problemas cuando empiezan a tomar
asignaturas que requieren conocimientos de
matematicas que nunca tuvieron porque no
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los pudieron aprender, porque no supieron
nunca para qué servian.

El Programa Ondas durante mucho tiempo
estuvo hablando, y todavia lo hace, de la inves-
tigaciéon como estrategia pedagdgica, ahi hay
un juego de palabras que no es exactamente
correcto, porque lo que es una estrategia es la
escuela, la estrategia es para el aprendizaje y la
investigacion no es una estrategia pedagégica,
la estrategia es un comportamiento natural, es
la que conduce al aprendizaje y la escuela es
una estrategia para hacer investigacion, si es
gue se quiere hacer que en la escuela se apren-
da. Desde luego, lo que pasa es que seguimos
pesando que la escuela es para transmitir infor-
macién que los nifos deben memorizar. Pues
naturalmente ahi no hay investigacién y por lo
tanto ahi no hay aprendizaje, y por lo tanto la
escuela no sirve para el fin de desarrollar estas
capacidades, servird para otras cosas, para la
proteccién, para socializar, para descubrir ami-
gos, para muchas cosas, pero no para formar
a un cientifico ni para desarrollar el espiritu
investigativo. Entonces, lo que es estrategia es
la escuela, fijense ustedes que uno no dice que
lainvestigacion esunaestrategia parael conoci-
miento o que la investigacién es una estrategia
muy importante para los centros de innovacion,
no, el centro de innovacion o investigacion, o el
grupo de innovacién son las estrategias para
investigar, para crear, es al revés.

Y esto pareciera un juego de palabras,
pero es lo que nos permite comprender un poco
mejor de qué estamos hablando, y es por eso
gue lo que hacen quienes participan en la Red
de Investigacion Escolar tiene una importancia
fundamental. Si la escuela aprende de quienes
estan comprometidos con esta busqueda tiene
gue cambiar, tiene que volverse otra cosa para
qgue responda como estrategia a ese objetivo

fundamental y al comportamiento basico adap-
tativo que es el aprendizaje adaptativo.

Los seres humanos tenemos que apren-
der a adaptarnos. Pensemos solamente en el
esfuerzo que nos ha requerido esta pandemia.
Todos los dias estamos en un proceso de adap-
tacion, todos los dias estamos indagando, no
usemos la palabra investigar, estamos averi-
guando cémo diablos hacemos para conectaros
a una videoconferencia, los maestros vienen
desde hace cuatro meses preguntandose, “;qué
hago con mis estudiantes que estan en la casa
y no tienen conexion a internet, que ademas
trabajan solamente con un teléfono celular y se
guedan sin datos?”. Todos los dias estamos en
un aprendizaje continuo, y eso no es estrategia.

Estamos sobreviviendo y aprendiendo por-
que no hay mas remedio. Y para sobrevivir no
hay mas remedio que investigar, aunque no haya
escuela, porque escuela en el sentido literal no
hay, hoy en dia lo que hay son redes de aprendi-
zaje ode relaciones sociales a través de Internet.

La escuela, entendida como la convergen-
cia fisica de ninos y adultos que intercambian
experiencias, que intercambian virus, olores,
cuidado, afectos y juegos, no estad existiendo
ahora; hay instituciones educativas virtuales,
pero no son propiamente la escuela que el nifio
necesita. La escuela que inventé la moderni-
dad es un lugar en el que conviven una serie
de personas para hacer aprendizajes que no
se pueden hacer sino conviviendo. A través
de estos medios se aprenden otras cosas que
son muy valiosas, muy interesantes, pero que
no sustituyen aquellas que son propias del
conglomerado de personas que intercambian
humanidades, llamémoslo de esa manera, que
hacen un intercambio cultural cotidiano.

Enrigor, podria decirse que, como estrate-
gia, la escuela no ha sido siempre la mas exitosa

ni para el aprendizaje e investigacién, ni para el juego. Hay paises
como Finlandiay muchos paises nérdicos que ya entraron en esta
honda y entonces empiezan a recuperar de manera muy fuerte
estos conceptos porgue se modifica toda su estructura.

La gran pregunta: ;qué es lo importante aprender? No sé
si aprender numeros fraccionarios sea mas importante que
aprender sobre elaboracion de mapas mentales o sobre recetas
de cocina, porque detras de las tres cosas hay enorme cantidad
de experiencia humana acumulada. Detras de los alimentos esta
todala cultura, y detras de la musica también.

Muchos maestros se preocupan ante la falta de interés que
tienen los estudiantes por sus propuestas curriculares, de hecho,
una de las cosas que angustian mas a los maestros es la aburricién
delos muchachosysufaltadeinterés por todo lo que les proponen.
Decia Albert Camus que no hay peor castigo que el trabajo inGtil y
sin esperanzas, eso lo dice en un ensayo titulado El suicidio filosé-
fico y el mito de Sisifo, y los maestros muchas veces nos sentimos
como Sisifo, subiendo la roca todos los dias y laroca se cae y todos
los dias volvemos a empezar y estos muchachos desmotivados,
aburridos, hartos y uno no sabe cdmo diablos entusiasmarlos con
nada, entonceslapreguntaes: ;quéesloimportante aprender para
ellos?, ;quéesloquelesinteresa? Estaes gran parte de la actividad
que tendriamos que, nosotros como maestros, investigar. ; Cuales
son los problemas importantes de la vida de nuestros nifios y jove-
nes? No son iguales para todos, pero algunos estan muy alineados.

La escuela tendria que ayudarles a avanzar en esas inquietu-
desy preocupaciones pues a partir de ellas pueden llegar muy lejos
y ahi estd el eje de lainvestigacién. Qué te preocupa, qué preguntas
tienes sobre la vida, cudles son las respuestas que necesitas con
urgencia; y ahi,empieza a estar el eje alrededor del cual debe cons-
truir laescuela toda su capacidad de desarrollo intelectual. Muchos
de los aprendizajes no ocurren en los espacios institucionales, pero
en cambio, si son los lugares donde se pueden compartir, discutir,
elaborar y desarrollar conocimientos Utiles para todos, estudian-
tes, padres y maestros.

No basta con tener experiencias de aprendizaje sino ser capaz
de reflexionar sobre ellas, ahi esta la nueva funcién de la escuela:
no se trata de ofrecer todas las experiencias de aprendizaje sino
toda la capacidad para comprender las experiencias de aprendi-
Zaje, para darse cuenta de que si hace A le va a pasar B, ése es el
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aprendizaje central. También nosotros los maestros tenemos que
hacer esos aprendizajes y por eso tenemos que investigar tanto.

También hay otra gran pregunta: dénde aprenden y qué es
lo que aprenden los jévenes. Por ejemplo, sobre la sexualidad,;
caprenden lo que les ensefan en la clase de educacién sexual,
censurada, hiper-censurada, con polémicas, con dificultad; o
aprenden de lo que hablan en el recreo, de sus propias experien-
cias. ;Y por qué no hay un sitio donde puedan compartir eso de
una manera que se les ayude a comprender?

Todas las discusiones sobre el coronavirus hoy en dia ten-
drian que ser la mayor experiencia que nifos y jévenes requieran
elaborar; en este punto la investigacion adquiere su rigor meto-
dolégico: primero esta la experiencia, la busqueda, la acumula-
cion de datos, las preguntas, las hipétesis, el método, pero uno no
puede empezar por el método porque entonces la investigacion
se vuelve muy, muy aburrida.

Todos los seres humanos tenemos por lo menos estos
cinco grupos de necesidades: casa, comida, proteccion com-
pafia, vinculos; esas son cosas fundamentales para sobrevivir.
Necesitamos vinculos, porque somos sociales, un nifio no puede
sobrevivir sin papa, sin mama, sin quien lo quiera, sin quien lo
cuide en la infancia, sin quien lo alimente. Estas necesidades
se van elaborando con el tiempo, de acuerdo con la cultura y el
nivel socioecondmico, se van convirtiendo en la busqueda de la
satisfaccion. Uno pasa de la necesidad urgente de comer, como
lo hace el bebé recién nacido, a querer comer un plato especial
preparado por un gran chef; o paso de tener una cueva en la cual
protegerme del viento, de la lluvia, la nieve y el calor a querer
tener una mansion. Eso es lo que esta detras de la supervivencia.

Los seres humanos nunca nos quedamos en el simple nivel
de supervivencia, o por lo menos, no seria lo deseable. Lo que
diferencia a los pobres de los ricos, es justamente la libertad que
pueden tener los ricos para ir escalando niveles de trascendencia
en su deseo de progreso; el que no tiene sino para el dia, pues no
tiene oportunidad de ponerse a pensar mas alla del dia, toda su
investigacion, su aprendizaje, su esfuerzo se concentra en conse-
guir la comida de hoy; situacién en la que estan miles y miles de
colombianos hoy, por razéon de esta situacion pandémica.

Necesitamos reconocimiento, en el caso de los niios, nece-
sitan reconocimiento de los mayores, de los pares, de la sociedad

y esto es muy importante; el nifio al que nadie
le sabe el nombre, un nifo al que nadie lo ve, un
nino que es uncero a laizquierda es un nino que
va a crecer con una pésima autoestima, y ese
nino puede llegar a ser un delincuente porque
no tiene ningun vinculo con nadie. Esto llevado
a niveles mas grandes, se convierte en el deseo
de fama, de éxito, de visibilidad, de busqueda
de poder en los campos de la ciencia, el arte y la
politica, por ejemplo.

Identidad, todos necesitamos descubrir
en qué somos buenos, saber quiénes somos,
saber cédmo me ve el mundo. Esa es una
construccion crucial en el desarrollo de las
personas, y esto es lo que mas obsesiona a
los adolescentes, ellos todavia no saben si se
gustan, si les gusta su cuerpo, si se sienten muy
gordos, muy flacos, muy altos, muy bajitos, si
les gustan a los demas; en eso estan ocupados
el 80% del tiempo, no les interesan mucho
los artrépodos, a no ser que saber mucho de
insectos y saber mucho de animales les dé
valor frente a los demas. Esto es lo interesan-
te, que la seguridad, por supuesto, va desde la
disponibilidad de recursos materiales, la habi-
lidad personal, familiar, patrimonio, hasta todo
lo que estd asociado con la salud, la justicia, la
libertad basica, los derechos fundamentales y
también necesitamos trascendencia, es decir,
irmasallddeloinmediatoy entender el mundo,
quees lo que nos lleva al amor al conocimiento,
lo que nos lleva a crear arte, a modificar lo que
tenemos alrededor y ser creadores, innovar,
buscar nuevas maneras de vivir, ser altruistas,
buscar ser buenos y generosos y participar en
voluntariados, entre otras cosas.

Identificar las necesidades de la huma-
nidad también implica responder la pregunta
;para qué aprender?, ;qué es lo que yo quieroy
necesito aprender?

Realidad virtual y virtualidad

Existen multiples y diversos ambientes de
aprendizaje, la familia, la comunidad, la escuela,
el Estado, las instituciones civiles, laiglesiay los
medios de comunicacion. Aprendemos a través
de los ritos, la fiesta, los juegos, que son a la vez
oportunidades para encontramos y socializar.

En vista de la pandemia muchos maestros
se pusieron a dictar clases comun y corriente a
través de internet, pero no estan usando real-
mente la virtualidad, lo que estan haciendo es
una educacién a distancia por “television”, en
pantalla.

Es innegable que uno de los ambientes de
aprendizaje, hoy por hoy, querdmoslo o no, es
el virtual, en medio de condiciones nuevas que
también nos permiten plantear preguntas muy
interesantes y generar enormes conexiones.
Aunque la virtualidad ofrece muchas oportu-
nidades también trae consigo exigencias para
saber diferenciar lo que es real de lo que son
representaciones, muchas veces, intervenidas
y falseadas.

Para un niifo de 6, 7 u 8 afos es muy difi-
cil entender que la que estd al otro lado de la
pantalla es su maestra, para él esa es una pro-
yeccion de su maestra, pero no es su maestra.
Su maestra real huele, camina; su maestra tiene
cuerpo entero, salta, su maestra se pone brava,
y todas esas cosas no existen en la virtualidad,
o sea que esta maestra de la television no es la
de verdad, es otra, entonces no se puede criar a
un nifo con una mama o una maestra por tele-
visién, por una pantalla.

Obviamente hay otras cosas que si se
pueden hacer en dmbitos virtuales, hay otros
ritmos y otros recursos. Los nifos pueden
aprender a desarrollar su autonomia, pueden
explorar y descubrir cosas que les fascinan, si
se las sabemos proponer.
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Hay una investigacién completamente distinta en el dmbito
virtual que puede abrir otros caminos. Tal vez un nifio en medio
de una clase aburrida esté viendo un video que no le interesa y,
de pronto, salta a un video de la Nasa y lo encadena con otro y
otro mas que capta su interés hasta llevarlo a ser astronauta,
entonces este video le ofrece lo que la escuela nunca propicié
para investigar de otras maneras. Esto que describo se refiere a
una investigacion muy simbdlica, muy mediatizada, pero tendre-
mos que aprender a conocerlay a sacarle provecho.

Investigacion y evaluacion
Suele haber preocupacion con la evaluacidon pensando cémo
hacemos, justamente ahoraentiempos de educaciénenentornos
virtuales, para evaluar. ;Qué nota les pondremos a los estudian-
tes? ;Van a perder o no el ano? Y la gran pregunta, ;qué pasara
con los nifios que no pudieron acceder a plataformas virtuales?
Hemos venido confundiendo, durante un siglo, la evaluacion
con la calificacién. Evaluar, siempre estamos evaluando, todos los
dias hay que evaluar, cuando uno se levanta por la manana se mira
al espejoy se estd evaluando; cuando me vi hoy en la pantalla me di
cuenta de que estaba totalmente despeinado; estoy evaludndome,
estoy haciendo un ejercicio de auto percepcién, la evaluacién es un
espejo continuo en el que nosotros necesitamos saber cdmo vamos
enunaruta, tanto de lo que se refiere alameta, como lo que se refie-
re al camino. Si voy a subirme a una montana y quiero escalar hasta
la punta del cerro tengo que mirar en un mapa, porque a simple
vista no siempre se ve la punta de la montaia, tengo que mirar en
un mapa a ver cuanto me falta, si me falta un kilémetro, cinco o 25,
pero también tengo que explorar en ese mapa como va el proceso,
es decir, si voy por el camino que es o me perdi. Esta evaluacién es
fundamental para saber como vamos en relacién con qué, con las
cosas que me interesan, no en relacién conlo que le interesa a otros.
La evaluacion no puede ser una evaluacién en funcién de lo
quelesinteresaalos adultos,delo que lesinteresa alos maestros
o de lo que interesa al Estado. La evaluacién tiene que ser una
mirada en funcion de lo que yo me he propuesto, en mis propios
propésitos, es decir, hay un camino de autonomia por recorrer.
Los animales aprenden, exploran, pero no hay evidencia
de que tengan grandes capacidades de evaluacién, ni de que se
paren a pensar sobre lo que haceny a partir de allidecidan lo que
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deben hacer para avanzar, desde luego, caen
en cuenta de lo que hacen bien y lo empiecen
arepetir unay otravez,y eso es lo que se llama
experiencia. En el caso nuestro, mas alla de la
experiencia podemos también planear, pode-
mos proyectar, podemos explorar las causas
por las cuales algo no funciona bien.

Evaluar debe llevarnos a buscar solu-
ciones. Cuando alguien se enferma el médico
evalla por medio de exdmenes de laboratorio
o radiografias, por ejemplo, y una vez que des-
cubre las causas de la enfermedad viene una
investigacion juiciosa para buscar la mejoria.
Eso es lo que cada maestro tendria que hacer
con sus nifos, indagar qué les pasa, por qué no
aprenden o cuales son las dificultades de cada
uno y qué tendria que hacer para desarrollar
el remedio. No es posible amenazar a un nifioy
decirle que vaamorir o que se muerade unavez
porque no avanza en las pruebas y tampoco es
posible aplicarles a todos la solucién del vecino.

Todo esto difiere de la obsesién por cali-
ficar que tiene que ver con otras cosas muy
distintas a suscitar el gusto por el conocimien-
to. Con estas reflexiones los maestros pueden
empezar a buscar opciones para evaluary saber
cémo avanzan sus estudiantes.

La pandemia ha sobrevenido abruptamen-
te, rapidamente. Es una tragedia no poder ver
las caras de las personas a quienes les he habla-
do hoy, porque en una conferencia presencial,
viendo uno a sus interlocutores, puede enri-
quecer, matizar o explicar mejor las cosas que
uno creyd que estaban clarisimas y de pronto
fueron pura confusién. Les agradezco mucho
gue me hayan escuchado.

Preguntas y respuestas
Christian Chalarca: ;investigar para aprender
o aprender investigando?

F Cajiao: Si, aprender investigando, lo cap-
taste perfectamente. Investigar es una manera
de aprender. No es la Unica, por eso les hablé del
aprendizaje por imitacién que no siempre estaba
precedido de un proceso investigativo, sino sim-
plemente imitativo, pero realmente es investigar
para aprender, que es el nivel de aprendizaje
digamos mas elevado en el ser humano.

Blanca Nely Munera: ;como se desarrolla
la investigacion a través de una pantalla?

F Cajiao: Se pueden hacer grandes pregun-
tas desde la virtualidad, por ejemplo, en relacion
con la pandemia. ;Qué quieren saber los estu-
diantes? En cada edad surgirdn preguntas dife-
rentes y una de ellas es ;cuando vamos a volver
al colegio? Esta es una pregunta muy simple pero
que requiere saber cémo va la epidemia, qué es
el cuento de las curvas, cual es el asunto del pico,
qué se requeriria para volver a un colegio y ahi
podrian hacer toda una investigacién. Podrian
buscar qué esta pasando en otros paises, como
se transmite el virus. Pueden empezar por lo
mas elemental, que a veces lo damos sabido, al
70% de nuestros estudiantes nadie le estd dando
cuerda para saber qué es un virus, ahi hay todo
un curso de biologia increible.

Creo que si es posible investigar incluso
desde la casa, ;qué has descubierto en ella que
nunca habias visto antes? porque en las casas
hay miles de cosas que nadie escarba porque
no hay tiempo, pero cuando se esta en la casa
no queda mas remedio que explorarla. Los
maestros deben haber descubierto tesoros
increibles porque uno termina escarbando los
libros viejos, los cuadernos. Aqui en mi casa
descubrieron los dibujos de preescolar de mis
hijos, que yason adultos. Esta es una posibilidad
de ampliar el comportamiento exploratorio. En
relacién con los oficios también hay muchas
oportunidades, ;qué han aprendido a hacer los
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ninos en casa? seria muy bonito averiguar qué
hemos aprendido en todo este periodo acerca
de distintas cosas, de las necesidades diarias
implicitas en una casa, en la convivencia.

Institucionalmente se piensa mucho en
cuando volver, en preguntarles a los padres,
maestros y directivos docentes, pero nadie ha
mencionado a los nifos, y es muy importante
saber cdmo se sienten ellos en casa.

Diego Lujan: En una especie de a, b, c de
la indagacion como experiencia para el apren-
dizaje, ¢cual podria ser el punto de partida para
una institucién educativa que quiera transfor-
marse desde esta perspectiva?

F Cajiao: Debemos revisar la estructura
escolar y preguntar: ;con la estructura que
tenemos es posible investigar? ;Un colegio en
el que los estudiantes de Quinto o Sexto grado
tienen 12 o 13 asignaturas en cinco dias de la
semana les permite investigar? Posiblemente los
estamos enloqueciendo y volviéndolos bobos.
Uno necesita tiempo continuo. ¢Se imaginan
a Mozart componiendo por horario cada 45
minutos con una campana que le diga ya no mas
sinfonia, tiene que pasar a hacer un concierto, no
mas concierto, ahora le toca una misa, jel tipo se
enloquece, no hubiera sido musico nunca! Gali-
leo, Copérnico, Newton, todos los que investigan
y han investigado a lo largo de la historia nece-
sitan tiempo, se necesita tiempo, tiempo largo
y eso no se puede con horario de 45 minutos
0 una hora con maestros que entran y salen y
cada hora cambian de carreta. Entonces hay que
reestructurar el curriculo, hay que buscar una
manera distinta en la que los niflos puedan dedi-
car horas a trabajar alrededor de un tema en el
cual construyen, conversan, se hacen preguntas,
juegan. De otra manera no se puede.

Por todo eso es muy interesante analizar
qgue, cuando se inicié el Programa Ondas en

Colombia, la mayoria de los grupos de inves-
tigacion empezaron a trabajar en horarios
extraescolares.

Ahora que se habla tanto del programa
STEM, cuyas siglas en inglés significan science,
technology, engineering and mathematics net,
ese net, es por una red que se inventaron en
Inglaterra para que los nifos pudieran apren-
der alguna vaina después de salir del colegio,
asumiendo que en el colegio noiban a aprender
ciencias. Se trata de clubes, siempre externos,
para que los nifios tengan libertad de explorar.

Entonces no hay un a, b, ¢ facil para iniciar
una transformacién, pero hay muchas expe-
riencias muy interesantes en las que los nifos
trabajan por proyectos de aulas y dentro de
ese proyecto tienen tiempos continuados. Hay
experiencias de organizacion del curriculo de
tal manera que no se trabaje una disciplina de
una manera tan rigurosa por horario, sino que
se integran las disciplinas alrededor de temas.
En San Diego, California, en Estados Unidos,
hay unos colegios experimentales que se ini-
ciaron en comunidades pobres de muy bajo
rendimiento académico, pero sobre todo de
altos indices de desercion, son los High Tech
High, es decir, High School de alta tecnologia, alli
los chicos trabajan juntos sin grados escolares
y en proyectos especificos que son asesorados
simultaneamente por maestros de cuatro dis-
ciplinas, entonces un maestro de ciencias con
otro de sociales, con uno de artes y con uno
de matematica, asesoran el proyecto de 40, 45
ninos y no hay un salén de clase pequeiito sino
unos salones mas grandes con mesas donde
puedan reunirsey trabajar.

Estos son ejemplos de lo que hay, pero
no es una transformacién facil, esto requiere
equipo de maestros muy comprometidos con
un liderazgo muy bueno y que realmente estén

interesados ellos mismos en investigar otras maneras de elevar
el nivel de su profesion a un nivel de investigacion experimental.

Sintesis de varias preguntas: ;Si es posible trabajar la imi-
tacion, la curiosidad y los porqués con adolescentes dentro de
una clase virtual y, si es posible, ;como hacerlo?

F Cajiao: Me atreveria adecir que no. Hay comportamientos
imitativos que son esencialmente presenciales. En la virtualidad
pueden aprender imitativamente como hacer bullying, por ejem-
plo, cosa que han aprendido rapidamente desde hace varios afos,
pero no de manera virtual. Por supuesto que pueden aprender
a usar positivamente la tecnologia, pero siempre necesitan a
alguien que les esté mostrando el camino.

De manera que el aprendizaje imitativo lo estaran haciendo,
en este momento, basicamente en sus casas a través de compor-
tamientos y de rituales que son los necesarios y los apropiados
para adaptarse ala condicién de convivencia.

Muchos colegios han logrado hacer cosas muy bonitas, con
la musica, por ejemplo, graban cada uno por su lado y luego inte-
gran una pieza musical o una obra de teatro o qué sé yo, y todo
desde sus hogares. Esto es una experiencia virtual exploratoria
muy interesante que puede resultar muy bien, pero requiere
echarle cabeza, sobre todo para quienes somos mas mayores y
no teniamos grandes experiencias en la virtualidad y tal vez por
eso nos queda mucho mas dificil proponerlas, sugerirlas y parti-
cipar deellas.

Los jovenes estan haciendo exploraciones extraordinarias.
Lo que hacen con los juegos virtuales en interaccién con per-
sonas de otros paises y compiten por internet. Ahi hay juegos
valiosisimos sobre historia o sobre componer palabras con
letras sacadas al azar. Hay juegos de matematica, de calculo, que
podrian ser muy utiles pero lo que pasa es que muchos maestros
no los conocemos.

Johan Avilés: ;Cudles considera que serian los cambios, a
mediano y largo plazo, en la educacion, y la manera de aprender,
a proposito de, “la nueva normalidad” educativa de ensenanza
remota a través de las TIC?

F Cajiao: Esa pregunta no me atrevo a responderla porque
estamos en la mitad. Cuando uno es parte del sancocho, es muy
dificil saber cual es la temperatura de la olla. Hay mucha gente
gue piensa que todo va a cambiar muchisimo, yo no creo, digamos
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gue soy mas bien escéptico en relacién con que
vaya a haber muchisimos cambios.

Creo que van a cambiar algunas cosas
para bien. Por la presién que hay desde muchos
sectores seguramente van a mejorar muchas
escuelas y van a tener mejor agua y mejores
sanitarios y cosas de esas, peroyo no sé sivaa
cambiar la pedagogia una vez que regresemos
a la presencialidad y volvamos con el régimen
de poner calificaciones, de tirarse el afio y de
pretender que la gente aprenda bajo amenaza,
yo sobre eso no soy demasiado optimista. Pero
hay que esperar, no lo sé...

¢Coémo articulamos la investigacion en el
curriculo de preescolar?

F Cajiao: En preescolar hay nifiosinvestiga-
dores las 24 horas al dia, no hay que incorporar
nada. No les podemos quitar esa capacidad, hay
que ofrecerles distintos elementos y situacio-
nes para que exploren. Cuandounnifnode 2,30
4 anos esta tratando de encajar formas sélidas
en agujeros que correspondan, el tipico meter
el triangulito en el hueco del triangulito, esta
investigando a qué se parece el mundo. Cuando
se trepa por una escalera esta investigando su
cuerpo, su fuerza, su capacidad de movimien-
to. Entonces no hay que estorbarles, hay que
dejarlos que aprendan. A los nifios, como a las
matas recién sembradas, no hay que hacerles
nada, hay que echarles agtiita, hay que ponerle
tierrita verlas crecer. Si sembramos una matica
de tomate y cuando tiene 10 centimetros ya
quiero tener tomates y la jalo, lo mas probable
es que la arranco. Hay gente que se obsesiona
por ensefarles a los nifos, los ponen a rellenar
con colores la fotocopia del Pato Donald vy les

ponen computadoresy les ponen un montén de
cosas que no tiene ningun sentido que hagan a
esa edad.

Los maestros de nifios en edad preescolar
odelos primeros grados de primaria, tienen que
hablar conlos papas, porque el niflo no entiende
de pantallas. Una cosa es que el papa lo ponga a
jugar en undispositivo digital para entretenerlo
en la visita y otra cosa distinta es que el colegio
se empefe en hacer un curso de preescolar por
computador, eso no funciona, y lo que pasa que
el maestro se empieza a chiflar, porque el maes-
tro no tiene respuesta, no se siente bien. Los
ninos de preescolar no tienen por qué hacer lo
gue no deben hacer usando estos medios, expe-
riencias asi muchas veces terminan en maltrato
familiar; la mama termina brava con el nifio o
insultando al maestro porque no es capaz de
proponer una cosa interesantisima a partir de
la exploracion de su casa.

A los nifos hay que leerles, un buen maes-
tro puede hacer 10 o 15 minutos de lectura de
una manera espectacular, a Caperucita Roja, y
tiene que ser espectacular para que el nifio no
se distraiga de la pantalla mirando un pajarito
gue vio por la ventana.

Los maestros no tienen muchas promesas
de éxito en esta situacién. Otra cosa es que ten-
gan que hacerlo porque se los estan exigiendo y
tienen que ser creativos. Hay maestros que han
logrado cosas buenisimas y lo han hecho por-
gue han investigado, entonces deben escribir-
las y compartirlas porque asi es como estamos
generando conocimiento ahora, a la carrera, y
hay que generarlo... esta situaciéon va a seguir
por un buen rato.

Mentes curiosas,
preguntas poderosas

*Es Bidloga por la Universidad de Buenos
Airesy Master y Dra. en Educacién por
Columbia University, EEUU. Es Investigadora
del CONICET y Profesora Asociada de la
Escuela de Educacién de la Universidad de
San Andrés. Investiga sobre |la ensefianza del
pensamiento critico y curioso, desde el jardin
de infantes hasta la universidad, y sobre la
formacion docente en el drea de las ciencias.
Ha sido consultora en el disefio y evaluacién
de programas para el Banco Mundial, BID,
UNESCO, UNICEF y los Ministerios de
Educacion de Colombiay Panama.

En los ultimos anos viene explorando
nuevos formatos educativos. Escribid y
condujo el programa “La casa de la ciencia”
en el canal de TV Paka Paka. Es cofundadora
de Expedicion Ciencia, organizacion de
cientificos que realizan campamentos de
ciencias. Coordiné el curso de Innovadores
Educativos del CIPPEC, es fundadora del
programa sobre innovacién y creatividad El
Mundo de las Ideas e integrante del equipo
organizador de TEDxRiodelaPlata.

Es autora de varios libros y numerosos
articulos académicos sobre sus temas de
trabajo, entre ellos “La aventura de ensefar
ciencias naturales” y “Aprender ciencias en
el jardin de infantes” (Aique) y “La ciencia
en el aula” (Siglo XXI). Dirige la coleccion:
Educacion que Aprende en la editorial Siglo
XXI. Su ultimo libro se llama “Guia para criar
hijos curiosos” (Siglo XXI).

Melina Furman*

El siguiente texto recoge mi experiencia de cuando nacio esa
chispaporlaeducaciénenmicarrera,teniendo en cuentaque
me preparaba para ser cientifica de laboratorio, debo decir
qgue fue en los uUltimos afios de mi formacién universitaria,
trabajando en laboratorio sobre el aprendizaje, pero lo hacia
mas desde la biologia, desde los mecanismos moleculares de
la memoria.

En ese momento, empecé a sentir que me faltaba algo
gue tuviera que ver mas con lo social, con el contacto cara a
cara; y siendo docente de la universidad en una materia que
a mi me parecia muy aburrida, quimica bioldgica, empecé a
encontrarle el gusto a enseiar dandole una vuelta creativa.
Si uno genera problemas relevantes para los alumnos es
emocionante notar en su mirada cuando comprenden una
idea que no comprendian o que se les despiertan las ganas
de saber mas; ahi empecé a sentir que mi camino tenia que
ver con la educacion. Trabajé con nifos, en talleres de cien-
cias, escribiendo para docentes y ahi comencé a transitar
por este caminito, que ojala no termine nunca, para generar
espacios desde el jardin de infantes hasta la universidad que
fomenten la curiosidad y también el pensamiento critico de
los alumnos, que es tan importante en estos dias.

Preguntar y experimentar para construir

el mundo que queremos

El rol de las preguntas y las experiencias para propiciar el
interés por comprender el mundo es fundamental desde la
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primera infancia. Si hablamos de mirar el mun-
do con ojos curiosos estamos hablando de un
habito que queremos que les quede a los nifos
y a los jovenes como legado para el resto de la
vida, esto tiene que ver con una dimensién del
conocimiento, con comprender las grandes
ideas delaculturaodelas ciencias naturales, en
este caso, o de lo que vayamos a enseiar.

Otros aspectos igual de importantes la
curiosidad, la creatividad, el pensamiento
critico, los habitos del pensamiento; estas
habilidades del pensamiento que van mas
allad de la comprension conceptual y que son
transversales a todas las areas curriculares,
son imprescindibles para preparar a los nifos
y a las ninas para ser ciudadanos plenos en
un mundo realmente muy cambiante, muy
complejo, donde van a tener que seguir apren-
diendo toda la vida.

Enestamisiéon de enseiar amirar el mundo
con 0jos curiosos, con ojos cientificos, podria-
mos preguntarnos cémo hacerlo en esta época
adistancia, cobmo tenemos en cuentaincluso los
aspectos socioemocionales del aprendizaje que
tienen que ver con seguir estableciendo el vin-
culo a distancia. Porque debemos demostrarles
gue estamos ahi; debemos seguir mirando sus
producciones, tratando de establecer cercania
aun cuando sea dificil, y por ello, es que todos
los docentes, de todas las areas, deben darles
a sus estudiantes el rol de hacedores, el de
productores, no el de consumidores; deben
hacerlos protagonistas y no solo consumidores
de informacién en la modalidad a distancia, algo
gue es un desafio y una prioridad siempre, pero
gue ahora hay que seguir buscando las maneras
para que eso no deje de suceder.

Hace tiempo se habla de la ensefanza del
pensamiento cientifico enmarcado en un para-
digma mas amplio, que es el paradigma STEAM,

queen inglés quiere decir “vapor”, como la
maquina de vapor que nos impulsa. STEAM es
una sigla que combina las iniciales de Ciencia,
Tecnologia, Ingenieria, Arte, porque el trabajo
cientifico y tecnolégico tiene mucho que ver
también con la creatividad, con el disefo y las
Matematicas.

En este orden de ideas, es importante
pensar en una ensefanza de las ciencias y del
despertar del pensamiento cientifico enmar-
cada en un paradigma mas amplio donde se
combina con el trabajo, con tecnologia, con la
resolucion de problemas, con el disefio y con el
pensamiento matematico ; este camino empie-
za desde la primera infancia, y es fundamental
que se sostenga durante toda la escolaridad
porque aprender a pensar criticamente es dificil
y se aprende de a poco, se aprende de manera
sostenida, no es suficiente con tener un buen
docente o dos o tres, sino que es super impor-
tante que haya propuestas institucionales que
pongan el foco en esta cuestién de manera
integrada, donde todos los docentes apuntan al
mismo objetivo

Precisando de una vez, ;como hacemos
esto a distancia? Para ilustrarlo comparto esta
imagen de Francesco Tonucci, este pedagogo
italiano, es un gran dibujante; y en este dibujo
nos muestra unos nifos mirando un conejo y
descubriendo un montén de cosas sobre este
animal. Dicen: “Bueno, esta caliente, tiembla,
se mueve dando saltos, hace caca en forma de
bolitas. Es timido, tiene las patas de atras gran-
des, largas y los dientes grandes”, y hay una voz
adulta que dice “Vamos, chicos, dejen de jugar,
que tenemos clase de ciencias”.

Ante esta situacion planteada, podriamos
decir que hay ciencias mas dogmaticas, de
conocimiento acabado, las ciencias del pedes-
tal, representadas en esta vifieta y en el poster
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de la célula de los tres reinos: mineral, vegetal,
animal; y a veces pareciera que saber ciencias
es saberse un montén de terminologia dificil,
repetir sin soplar un montén de vocabulario
cientifico y nos olvidamos de algo que es espe-
cialmente importante ahora en la modalidad
remota, de que el trabajo cientifico tiene mucho
mas que ver con lo que estan haciendo esos
ninos con el conejo: observan, hacen preguntas,
registran, debaten, y eso es precisamente lo
que queremos dejarles para la vida.

Y en ese sentido, debemos buscar oportu-
nidades de observacion, de experimentacion,
de registro, de hacernos preguntas, pensando
también en que los niflos estan en sus casas
con fenédmenos cotidianos para observar y para
explorar en un contexto real.

Experimentos ala mano

Anatomia para cazar

En este mismo orden y direccion, haremos un
experimento justamente con lo que tenemos a
mano, que es nuestro cuerpo, una fuente enor-
me de experiencias que podemos hacer con los
chicos a distancia. Tomamos dos lapices y con
los ojos abiertos junten las puntas, no es dificil.
Una segunda version de este experimento es
hacer lo mismo, a la misma distancia, pero con
un ojo cerrado y el otro abierto, lo que muy
seguramente pasa es que cuando se hace con
un solo un ojo una punta queda adelante y la
otra atras. Esto nos muestra la manera en que
funciona el sentido de la vista; si uno mira cémo
tienen los ojos los animales cazadores como
nosotros, tenemos los dos ojos adelante y eso

permite que laimagen que llega a nuestro cere-
bro sea una combinacién de estos dos ojos que
nos ayudan a medir muy bien la distancia.

Cuando vemos por un solo o0jo eso nos sale
mal porque calculamos mal sin darnos cuenta
la distancia de los lapices. Piensen como son los
animales vegetarianos, los que son presas, que no
tienen que cazar, sino que tienen que ser cazados,
y deben salir corriendo lo mas rapido posible. El
tigre tiene los ojos adelante, pero la gacela tiene
los ojos al costado, se llama visién estereoscopica
tridimensional que tenemos los cazadores, tiene
una visién excelente, periférica para poder esca-
parse rapido de lo que tiene al costado.

Y es posible seguir profundizando y compa-
rando distintos animales que tienen los ojos ade-
lante, todos esos cazadores: el lobo, el halcon, el
leén, el ser humano y mas abajo hay un montén
de animales herbivoros: la vaca, que tiene los
ojos al costado, la oveja, el ciervo, entonces,
¢como seria un ser humano vegano, en dénde
deberia tener los o0jos? Y traigo este experimen-
to disparador, porque cualquier experimento es
una oportunidad de hacernos preguntas como,
por ejemplo, ;cdmo sera laanatomia de animales
que no son cazadores? o ;seralo mismo taparnos
unojoqueelotro?, ;habrdmanerasdeentrenarsi
uno tiene solounojolavisidn del otro paracalcu-
lar la distancia? Surgen pequeias observaciones
delavida cotidianay la invitacién es a encontrar
y buscar, no inventar de cero; uno puede buscar,
ponerse en este rol de curador, de buenos recur-
sos que hay disponibles para trabajar con los
alumnos a distancia y con experiencias sencillas
que involucren los sentidos.

Variaciones en el pulso

Hay otra actividad muy sencilla, se trata de
tomarse el pulso uno mismo y de analizar sus
variaciones mientras se esta en reposo y en

movimiento. Esto genera muchas preguntas:
;qué pasa si hacemos ejercicio, si saltamos en el
lugar un minuto? Podemos ver que aumentan,
pero ;atodos les aumentaigual? ;ala gente que
es mas deportistale aumentalo mismo que alos
gue son mas sedentarios? ;se comporta igual
en hombres y en mujeres, en adultos y nifos?
;pasa lo mismo en la manana que en la tarde?
(cuanto tiempo tardamos en volver a nuestro
estado de reposo, a que nos bajen las pulsacio-
nes? ;Hay otras cosas que nos hagan aumentar
las pulsaciones, por ejemplo, si nos asustamos,
sinos sorprendemos? ;Las podemos nivelar con
actividades de relajacion?

Estas preguntas invitan a hacer con los
alumnos experimentos de carne y hueso; el
gran secreto es no trabajarlas como recetas
de cocina, donde uno les da todo servido. Con
este experimento vamos a demostrar que los
latidos del corazén aumentan cuando hacemos
ejercicio, pero no hay que decirlo, como en la
receta, hay que dejar que los estudiantes lle-
guen a esa conclusién mediante la observacion
y el andlisis. Si les decimos qué va a pasar con
el experimento es como el claro ejemplo de “El
asesino es el mayordomo”, cuando nos cuentan
gue al final de la novela el asesino es el mayor-
domo, entonces uno pierde un poco la graciade
para qué voy a leer la novela si yo ya sé que el
asesino es el mayordomo.

En ocasiones pasa esto con las experien-
cias cientificas, ensefiamos la teoria y después
vamos a hacer la experiencia para corroborarla
o para ilustrarla. Solamente con darle la vuelta
aesalégica, de empezar con la exploracién para
luego ponerle nombre, ir a los textos, entender
el porqué, dar explicaciones tedricas, ahi ya
tenemos la mitad de la batalla ganada, pensan-
do tanto en los mas pequefios como también en
los de secundaria.
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Enunaindagacion pasalo contrario, hay una preguntainves-
tigable. No doy la respuesta, sino que hay una pregunta, hay algo
gue queremos averiguar y pensamos con los estudiantes cémo
la vamos a responder y hay que tomar un montén de decisiones:
;como medimos? ;Nos conviene medir con el celular? ;Cudles
son los pros y los contras de cada manera?

Discutir es fundamental porque eso enriquece el trabajo
intelectual con los alumnos, en vez de darselo servido. ;Qué
comparamos con qué? ;correr con saltar? ;reposo con ejerci-
cio? ;adultos con nifos? ;coOmo va a ser ese experimento? ;como
lo vamos a hacer para asegurarnos de que todos lo hagan de
la misma manera? ;cudles son los resultados que podriamos
obtener? Después hay que trabajar con esos datos y hacer algo
con el registro, porque los datos empiezan a ser una fuente rica
para pensar, para trabajar también con procedimientos mate-
maticos, hacer promedios, graficar, analizar, y en este sentido,
la realidad se convierte en fuente de informacién para sacar
conclusiones.

Interferencia cognitiva: palabras y colores

Cualquier experimento que involucre materiales cotidianos o
usar lo que tenemos en la casa, en la cocina, en el baio, mirar las
mascotas o trabajar con nuestros sentidos es una gran manera
de llevar la ciencia a la vida cotidiana. El efecto Stroop lleva este
nombre en honor a J. Ridley Stroop, psicélogo cognitivo que en
los afios 50 describid el fendmeno que conocemos como interfe-
rencia cognitiva.

El experimento se lleva a cabo con una serie de palabras
escritas con colores que a veces coinciden con la palabra y a
veces, no. Dice rojo, verde, azul, anaranjado, violetay en el orden
de la lectura se debe decir el color, sin leer la palabra, solamente
decir en qué color esta escrita. La idea es hacerlo lo mas rapido
que se pueda.

Una manerade darnos cuenta de cuando el cerebroentraen
“cortocircuito”, o hace interferencia cognitiva, es que uno intenta
leer, pero tiene que controlar el impulso y decir el color de la
palabra, no leer la palabra. Por ejemplo, veo la palabra “azul”
escrita en rojo y tengo que decir “rojo”, no “azul”. Este juego es
muy divertido e implica un desafio para los alumnos, los entretie-
ney les permite hacerse muchas preguntas investigables.

Cualquier
experimento

que involucre
materiales
cotidianos o usar
lo que tenemos
en la casa,

en la cocina,

en el bafio, mirar
las mascotas

o trabajar con
nuestros sentidos
es una gran
manera de llevar
la ciencia a la vida
cotidiana.

Por ejemplo: ;es mas dificil hacer esto para
quien sabe leer o para quien no sabe? ;es lo mis-
mo para un nino que estd comenzando a leer
que paraun lector mas fluido? Cuando uno sabe
leer, no hay manera de no leer algo. Nuestro
cerebroyalo lee. Y hay mas preguntas: ;serialo
mismo si en vez de ser palabras que dicen colo-

n o«

res, hubiera palabras que dicen “casa”, “mesa’,
“auto”, “lamparita”, “pastel”, “lapiz”? Si hubiera
palabras que no son colores, ;nos costaria mas

0 nos costaria menos hacer este ejercicio?

;Quién aprende mds rdpido?

Los adultos o los nifios...

Existe otra propuesta interesante para trabajar
con nifos pequenos, y surgié en una familia
gracias a la pregunta de la nifia: ;cuanto tiempo
tarda un adulto en aprender algo nuevo en com-
paracion con un nifo? La familia pensé en una
cancion que dice: “Viajar en tren es de lo mejor,
se tira el cordel, ping, ping, y se para el tren”. Es
una canciéon muy conocida en Argentina, pero es
una cancién nueva para los nifos y los adultos
que la tienen que aprender. después se mide
cuanto tiempo tardan en aprendérselay se lleva
el registro de cada persona de la familia que lo
intenta, incluso a distancia, para hacer una com-
paracién entre nifos y adultos y emprender la
bitacora, el diario cientifico, o el cuaderno como
espacio para registrar lo que observamos, lo que
nos preguntamos, lo que investigamos.

Esta familia propuso algunas preguntas
gue no son investigables, son mas bien filo-
soficas y honestas que hacen los nifos, por
ejemplo, ;quién fue la primera persona en vivir
en la Tierra?” y la mama pregunta: “Bueno, ¢y
qué pensas vos?” Y responde la nifa: “Bueno,
la abuela Maria Elena”, ;no? Que es viejita, vie-
jita... o Gaudi, el arquitecto, lo dice porque han
estado leyendo sobre Gaudi. Es fundamental

registrar estas preguntas que alimentan la
curiosidad, ahoray en el futuro, y en esto, la tec-
nologia ha sido una gran aliada, un gran tesoro
en este proceso para poder investigar, registrar
hallazgos en el &mbito escolar y comunicarlos.

Reinventarse es pensar en nuevos

usos de la tecnologia en educacion

En todos los paises estamos en un proceso de
reinvencion muy importante, de mucha dificul-
tad, pero que también nos estd llevando a todos
los que enseflamos a tener que repensar las
maneras de presentar contenido, de estar cer-
ca de los alumnos, de usar la tecnologia como
aliada, este recurso que en muchos casos, ya
estaba disponible, pero no habiamos tenido esa
urgencia de empezar a usarlo.

Desde hace tiempo se habla del enfoque
pedagégico del aula invertida, en inglés, flipped
classroom. Este enfoque ya lo proponian las
escuelas mas innovadoras del mundoy se trata
de usar lo audiovisual; muchos docentes pro-
ducen contenidos para que los chicos tengan
la posibilidad de ver las explicaciones mas
tedricas una y mil veces si asi lo requieren de
acuerdo con su ritmo, de tal manera que pue-
dan dedicar el trabajo sincrénico, que en estos
momentos es mas escaso, para intercambiar y
resolver problemas de forma mas colaborativa.

La légica del aula invertida propone
aprovechar ese potencial de la tecnologia para
seguir sosteniendo el proceso pedagogico e
incluso para hacerlo mas potente. Por eso es
tan importante que el maestro se ponga en el
rol de curador de buenos recursos y materiales
qgue estan disponibles en el universo de la web,
producidos por diferentes gobiernos, escuelas,
editoriales, usuarios y docentes.

No tenemos que ponernos en el rol del
pintor con la hoja en blanco ni del escultor que
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inicia su trabajo de la nada. Los maestros pode-
mos ser curadores de contenido; en un museo
se arma una muestra en un espacio pensando
para la audiencia, en nuestro caso los estu-
diantes son la audiencia; la muestra se monta a
partir de un concepto y con base en él se eligen
los mejores cuadros y obras de los artistas.
Esta es una metafora interesante para pensar
la creatividad pedagégica como oportunidad
para potenciar la curiosidad y el pensamiento
en nuestros alumnos.

Enel casode ciencias,ademas de buscar en
lo cotidiano fuentes de exploracién, también es
posible trabajar con simuladores. Hay un ejem-
plo de simuladores gratuitos que desarrollé la
Universidad de Colorado llamado Phet, que se
encuentra en castellano, y permiten recrear a
distancia muchos fendmenos que no se pueden
hacer en el laboratorio en estos momentos.

Con Phet se pueden hacer simulaciones
sobre soluciones, asi como simulaciones de
fuerza sobre un objeto; simulaciones de colo-
res o sonidos; simulaciones sobre fenémenos
fisicos, quimicos, biolégicos y astrondmicos
gue, muchas veces no se pueden hacer en vivo.
Algunos otros referentes que encontramos
son Lab4u de Chile, un programa de television
argentino en el canal Pakapaka llamado la cien-
ciadelacasay Ale maestra creativa.

Es claro que en América Latina hay muchas
familias que estan desconectadas o no tienen el
dispositivo o conexiones, no tienen ancho de
banda suficiente, sin embargo, hay que buscar
opciones a sabiendas de que la tecnologia nos
puede ayudar y pensar en soluciones desconec-
tadas, es decir, debemos tratar de encontrar
maneras de llegarles a las familias.

Por ejemplo, unas maestras de primer
grado compilaron en un video una serie de
preguntas de los nifos sobre los dientes y les

dieron un rol protagdénico a estas preguntas
poderosas: ;los dientes de leche tienen leche?
¢por qué se me caen unos y no los otros? ;quién
empuja desde abajo para que los dientes se
caigan? ;qué pasa si a mi se me caen después
que a mis amigos? preguntas como estas nos
genera la vida cotidiana, y en la medida en que
les demos espacio en la escuela empiezan a ser
objeto de trabajo para construir conocimiento.

La tecnologia para estar cerca y retroa-
limentar los aprendizajes de los alumnos de
manera personalizada no es suficiente, mas aiin
para un maestro que tiene muchos estudiantes.
Los docentes de todo el mundo han hecho un
esfuerzo enorme para que los alumnos sientan
que los maestros estan revisando sus produc-
ciones, que valoran lo que hicieron bien, que
les dan sugerencias y que asumen la tecnologia
como su aliada para salir mejor de todo esto.

Uno de las situaciones que uso para ejem-
plificar esto es la retroalimentacion de una
maestra a su alumno usando una herramienta
conocida como La Escalera. Hace parte del pro-
yecto Zero de la Universidad de Harvard que
se llama la escalera de feedback, en esta esca-
lera se recorre de abajo para arriba, en ella se
observalo que hizo el alumno, lo que el maestro
valora, lo que el estudiante hizo bien, lo que se
le puede mostrar como un logroy, especialmen-
te, la manera como se le puede ayudar a dar el
siguiente paso.

Mentes curiosas y experiencias

concretas, una dupla indispensable.
Formar mentes curiosas a partir de experiencias
concretas donde hay observacion, donde hay
preguntas, donde hay registro, también implica
reflexionar sobre qué aprendimos con lo que
en educacién llamamos metacognicion: poder
pensar sobre nuestro propio pensamiento, es

importante para afianzar los aprendizajes y para construir auto-
nomiay paraque las riendas del proceso de aprendizaje las vayan
teniendo cada vez mas los alumnos.

Hay una serie de preguntas muy utiles de la escalera de la
metacognicion que se pueden formular en todos los grados de
escolaridad, desde el preescolar hasta la universidad, de acuerdo
con las circunstancias y las condiciones de los alumnos. Cada vez
que se termina una unidad, un proyecto o un tema, si se hace con
alumnos mayores, podran escribirlo, si se hace con los menores,
podran expresarlo de manera oral:

¢Para qué me ha
servido esto que
aprendi?

¢Cémo

¢Qué aprendi? lo aprendi?

¢En qué otras
ocasiones
lo puedo usar?
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En rojo, los
alumnos pueden
poner lo que no han
entendido, lo que

les genera duday no
serian capaces de
explicarle a otro.

Esto funciona porque a medida que los nifios van creciendo se
preguntan:“;y esto paraqué mesirve?”,“;por qué estoy aprendiendo
esto, profe?”, y genera ese espacio de discusion con los estudiantes
para darle sentido a lo que aprenden. Y es tanto, o mas importante,
que la manera como se les presenta el contenido y las oportunida-
des de exploracién que genera el maestro.

Como investigadora trabajo mucho a nivel sistémico, miran-
do como y qué tipo de estrategias de ensefanza se llevan a cabo
en las escuelas de todos los niveles, y una de las cosas que mas
noto es que hay poco espacio para que los alumnos sistematicen
y afiancen lo que aprenden. Por esa razén seria muy importante
invertir tiempo en estrategias grupales de metacognicion. Esta
es unaidea para hacerlo:

Preguntar: ;qué nos salié bien, ;qué podriamos mejorar?
Cada estudiante responde y se abre la conversacién. Plantear un
semaforo es una estrategia muy util:

En verde ponen
todo aquello
con lo que se sienten

Seguros y serian
capaces de explicar
a sus companeros.

Y quienes se encuentran en una fase roja, como quienes
estan en fase verde, se puedan ayudar mutuamente.

Aprendizajes para el futuro inmediato

En medio de esta pandemia del 2020 los maestros sentimos
gue se nos movio el piso y que todo esta “patas arriba”. Esto nos
esta obligando a reinventarnos y nos muestra grandes desafios.
Uno de ellos, es cdmo lidiar con la desercién escolar, qué vamos
a hacer para recuperar a todos esos chicos que, muy probable-
mente, no vuelvan a la escuela... ;Cémo recuperar lo perdido,
;como recuperar el vinculo con nuestras vidas anteriores? Y la
gran pregunta, cuando la pandemia termine, ;qué habremos

aprendido de nuestro trabajo con los colegas,
con los alumnos?

Los especialistas que trabajan en el desa-
rrollo de la resiliencia siempre dicen esto:
;cuanto es posible aprender de una situacion
adversa? ;Qué tanresiliente pueda ser una per-
sona tiene que ver directamente con qué relato
uno se haga de esa experiencia adversa, con la
manera como narremos esa historia?

En efecto, debemos pensar, cuando el
mar se retira de la playa, siempre deja a la vista
tesoros que estaban escondidos. ;Qué tesoros
podemos encontrar como educadores en nues-
tras familias? Desde el punto de vista institucio-
nal va a ser esencial ver qué vamos a capitalizar
de todo esto para la etapa que sigue.

Preguntas

Adriana: ;Consideras que la forma en que
aprenden las ninas y los nifios es diferente? Si
asi fuera, ;qué crees que es lo que motiva a las
ninas a aprender?

Melina Furman: No creo que sea diferente
cémo aprenden las nifias y los nifios. Creo que
es diferente la manera en que los adultos les
ensefiamos. Muchas veces nos preguntamos
por qué hay tan pocas vocaciones cientificas y
tecnolégicas e ingenieriles entre las mujeres y
creo que eso tiene mucho mas que ver con en
qué cultura estamos inmersos y como desde el
rol de adultos tenemos el desafio y el deber de
despertar mas vocaciones cientificas, tecnélo-
gas, de matematicas e ingenieras en las nifas,
haciéndoles ver que pueden, haciéndoles ver
que hay roles femeninos, mostrandoles buenos
modelos de cientificas, ingenieras, de nifas
y mujeres que han tenido roles de liderazgo.
Creo que hay algo enorme cultural y de, incluso,
cémo nosotros como docentes damos la pala-
bra, tomamos en cuenta alos nifnos y a las nifas;

En algunas comunidades esto es todavia
mas acentuado, y en montones de estudios
se ve que, a veces sin querer, docentes con las
mejores intenciones, les damos mas la palabra
en cuestiones cientificas o matematicas a los
ninos mas que a las nifas. No creo que tenga
gue ver con algo biolégico. Lo que si debemos
hacer es buscar diversas maneras de presentar
las ciencias para que les llegue atodos, no sélo a
las nifas y niflos por cuestiones de género, sino
gue nadie se quede afuera en el sentido de que
hay alumnos a quienes les gustan mas las cien-
cias, aotros la biologia, a algunos les atraen mas
las ciencias exactas. Hay quienes aprenden mas
con actividades que tienen mayor implicacion
con el cuerpo y el movimiento, en las que hay
gue jugar; por eso es muy Util para mi el modelo
de las inteligencias multiples, de Howard Gard-
ner. El habla de distintas puertas de entrada al
conocimiento, la musical, la cinética, la corpo-
ral, la matematica, la linglistica, la naturalista.
Considero que abrir muchas maneras de entrar
al conocimiento cientifico es esencial para que
nadie se quede afuera y especialmente para
gue las nifias no se queden afuera.

Marilyn Espinosa: ;Como lograr que a los
maestros también se les encienda la chispa del
proceso investigativo? ;como hacer investiga-
cion desde cualquier area del conocimiento?

Melina Furman: Creo que la formacion
docente del area de ciencias naturales queda
un poco dejada de lado porque parece mas
arida, porque hay una mirada de la ciencia aso-
ciada a la dificultad. Yo dirijo un posgrado para
profesores de ciencias de toda Latinoamérica
que es virtual, en la universidad de san Andrés,
y una actividad que hacemos es reconstruir la
biografiaescolar de cadaunoenrelaciéonconlas
ciencias con base en las experiencias de apren-
dizaje de ciencias en primaria, en secundaria y
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en el profesorado; y muchos cuentan historias
de terror, sin embargo, los profesores de cien-
cias hoy son resilientes. Algunos dicen “Bueno,
siempre senti que no servia para esto, que no
entendia nada, que era super aburrido”, enton-
ces es muy importante para encender la chispa
del deseo de investigar en los profesores que,
en la formacién en el profesorado, en la forma-
cién continua, cuando los docentes ya estan en
ejercicio, tengan oportunidades de pasar por el
cuerpo, de vivir en carne propia experiencias de
investigacion, de la investigacion escolar.

Es muy importante que los talleres de capa-
citacién sean vivenciales, donde los docentes
pongan manos a la obra, se hagan preguntas,
recolectendatos, investiguen y después reflexio-
nen sobre cémo esto lo llevo a mis alumnos. Es
muy dificil pedir a alguien que enseie de esta
manera cuando nunca lo vivi6 como alumno
y por eso es tan importante que eso pase en la
formacién docente.

Mi experiencia trabajando en muchos
programas cientificos con docentes es que, una
vez los docentes lo viven y lo prueban con sus
alumnos, se dan cuenta de que es maravilloso,
es unviaje de ida. No vuelven para atras porque
realmente es una manera mucho mas potente
de trabajar y que genera mucha motivacién en
los alumnos.

;Como desarrollar estrategias que per-
mitan motivar a los ninos mas pequenos, a
los menores de 10 anos, a aprender desde la
virtualidad?

Melina Furman: Todas las estrategias que
tengan que ver con el juego, con la exploracién,
con el desafio, son las maneras mas potentes
de motivar el aprendizaje, también de los mas
grandes, tal vez los mas grandes estan mas
adaptados. Con los nifos pequenos recomien-
do ver ejemplos de docentes que lo estan

haciendo muy bien, hay maestras de Jardin que
usan titeres y juegos, para involucrar también
a las familias, acompanarlas y enriquecer las
experiencias que hay en casa; maestras que
plantean actividades con el cuerpo, con la
musica, y de esto se trata, de desplegar lo que
ya sabemos que funciona en la presencialidad,
teniendo en cuenta que es mas dificil, pero que
es el camino.

Quisiera saber como se hace en el nivel
de secundaria para trabajar el tema de la célula
por indagacion.

Melina Furman: La célula es la gran unidad
en los seres vivos que cumple todas las funcio-
nas basicas. Tenemos que saber que se nutre, y
debemos saber de dénde llegan esos nutrien-
tes, cémo se desprende de sus desechos y como
obtiene energia. Y en ese sentido,

es importante pensar en la célula como
pilar estructural que ordena y organiza todos
los sistemas del cuerpo humano, que muchas
veces se ensefan por separado. Se ensefa el
sistema digestivo, el respiratorio, el circulato-
rio, nos sabemos todos los nombres y nunca se
terminan de integrar en esto de cémo hace una
célula para que todas estas cosas que tiene que
hacer un ser vivo las pueda hacer.

La primera cuestién entonces es entender
alas células como sifueran unafabrica. Recono-
cer el gran espacio vivo donde confluyen todas
esas funciones y entender cémo las hacen, y
después observar un montén de células distin-
tas, darnos cuenta de qué tienen en comun, qué
las diferencia, como la forma de una célula nos
ayuda a predecir cual va a ser su funcion.

Una neurona, por ejemplo, es como una
arafa que tiene prolongaciones para todos
lados y eso habla de como se conecta en red
con otras; la célula de la piel es una célula
“chatita” porque tiene que formar capas y esto

nos permite comprender las relaciones entre la
formay la funcién.

Uso mucho el ejemplo de la levadura. Esta-
bacocinando pizzay se me acabd lalevadura, fui
a comprar mas, y cuando estaba por pagar una
sefiora me dijo: “cuiddla mucho esa levadura que
es un ser vivo, no la trates mal porque se te puede
morir”. Y pensé, esta pastita que tengo aqui no
se parece a otros seres vivos que yo conozca’. Y
ya en casa dije, ;como hago para saber si esta
sefioratienerazdn, siesto esonoesunservivo?

En el caso de la levadura es importante
usar el microscopio para ver si estd viva y pro-
bar en ella un montén de funciones de los seres
vivos, como darles de comer, o que se repro-
duzcan. También se puede formular la otra
pregunta: ;Cémo hacer para que deje de estar
viva? Buscar lo empirico, el contacto conlavida
real, en este caso explorando levaduras o vien-
do incluso gracias a la tecnologia montones de
imagenes maravillosas de células que estan ahi
eninternet disponibles, siempre conlalégicade
que no sea un asunto meramente descriptivo,
sino que le aporte a la comprension.

Marcela: ;Para la formacion de docentes
se deben trabajar de la misma manera estas
preguntas poderosas?

Melina Furman: Claro que siy por supues-
to con un gran ejercicio de reflexion. No hay
grandiferencia entre laforma como trabajamos
con los alumnos y los futuros docentes.

De nuevo, la reflexion didactica es fun-
damental: ;con qué estrategias didacticas
llevamos adelante esta clase y por qué, qué
alternativas tenemos? ; Cémo piensan los nifios
y los adolescentes a distintas edades? ;cudles
sonsusideas previas respecto de los fenémenos
cientificos, cdbmo una actividad experimental o
de investigacién o de andlisis de un texto, refle-
jaloquesellamalanaturaleza de lacienciay de

la construccién del conocimiento cientifico? Lo
qgue no puede faltar es que en su corazén debe
guedar grabado que, cuando ensefen, deben
vivir las cosas en carne propia.

¢Como desarrollar estas estrategias tan
innovadoras siguiendo un curriculo que es muy
tradicional?

Melina Furman: Conozco muy bien el
curriculo colombiano porque asesoré el desa-
rrollo de los Derechos Basicos de Aprendizaje
en secundaria, que después no terminaron de
salir, pero conozco muy bien el curriculo por
competencias. Si uno mira los curriculos de
todo el mundo, son muy parecidos. Tal vez el
gran problema es que son muy largos, en todo
el mundo, pretenden abarcar demasiados con-
tenidos y eso no le aporta a la profundidad del
conocimiento.

Creo que ese es uno de los grandes desa-
fios. En paises como los nuestros el curriculo no
se regula tanto y tiene un espiritu mas orienta-
dor, eso es positivo, silo comparamos con paises
asiaticos,enlos que, silos jévenes no sacan altas
notas en las pruebas de Estado, podrian perder
la oportunidad de ir a la universidad de por
vida. Alli los exdmenes son de altisimo impacto
y hay un curriculo mucho mas restrictivo que en
Latinoamérica.

Dicho esto, nuestros curriculos son tradi-
cionales, pero son parecidos en todas partes
del mundo, y hay cierto espacio de libertad de
catedra, de elegir a qué dedicarle mayor tiempo
y con qué ser mas superficiales. En ese sentido,
los docentes tenemos el poder de decir: de
esto qué tengo que ensenar, scuales son los
grandes ejes?, ;cudles son las ideas potentes
y las grandes habilidades de pensamiento que
quiero desarrollar?,;a qué le dedico el tiempo y
por dénde paso un poco mas rapido? ;Qué es lo
irrenunciable? ;qué es lo importante de lo que
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estamos ensefando, cdmo se conecta eso con
la vida real? ;cudles son esos grandes saberes
que, si los alumnos no cursaran ese ano, se lo
perderian para la vida? Estas preguntas son
esenciales para poder encarar una ensefianza
distinta.

Nicolas Osorio: ;Como se puede trabajar
ensenando el método cientifico en lugar de
ensefar ciencias?

Melina Furman: Creo que el camino no es
ensenar el método cientifico. Cuando hablamos
de ensenar el método cientifico lo que sucede
muchas veces es que se separa del contenido,
el secreto es combinar esas dos dimensiones, a
mi me gusta la metafora de la ciencia como una
moneda de dos caras, una es la cara del produc-
to, todo este saber conceptual, ideas, hechos,
definiciones, leyes, etcétera, el qué de la ciencia;
y la otra cara es la ciencia como proceso, que es
lo que entiendo al referirse al método cientifi-
co: cdmo se explora, como se investiga, como
se conoce, como se construye el conocimiento
en ciencias naturales, las habilidades de hacer
hipotesis, explorar, investigar y debatir.

Creo que el desafio mas grande e impor-
tante que tenemos entre manos es que con-
tenido y método se reflejen a lo largo de todo
el ano escolar. Entonces, si yo enseno deter-
minado contenido debo pensar qué experien-
cias pueden ser mas enriquecedoras, cuanta
oportunidad de exploracion me ofrecen; y la
segunda via es preguntarse como se llegd a ese
conocimiento y en ese sentido es muy util acu-
dir ala historia de la ciencia: quiénes fueron los
que lo investigaron por primera vez, cudl es la
historia detras de ese conocimiento vy, a veces,
abrir la puerta a la historia de la ciencia es una
gran ventana para que los alumnos empiecen
a entender bien que el conocimiento cientifico
es el producto de una gran aventura humana.

Comprender que investigar implica no dormir,
o discutir con otros, e incluso hasta pelearse
por un montén de hallazgos que revolucionaron
el mundo. Todo eso es lo que hace de la ciencia
algo realmente apasionante, lejos de lo que
muchos tenemos como estereotipo y que nos
devuelve a los posters de la pared del dibujo de
Tonucci.

Fabiola Armani: Muchas veces trabajando
de esa manera de modo investigativo cuesta
que los alumnos se den cuenta de que estan
en clase, ;como hacer para que entiendan que
lo que hacen es aprender, para que se hagan
conscientes de ello, que no crean que estan
perdiendo el tiempo porque ahora el docente
no esta en el centro?

Melina Furman: El espacio para que los
alumnos hagan visible lo que aprendieron es
esencial porque muchas veces el trabajo mas
exploratorio, mas experimental, pareciera que
esunentretenimientoy que el aprendizaje llega
cuando reciben el contenido de los libros. Y la
verdad, nada mas lejos de la realidad. Es impor-
tante que los alumnos hagan conciencia de que
aprendan cuando exploran y es necesario que
los padres y las madres también lo entiendan
asi, pero no pasa magicamente: necesitamos
ponerlo en agenda y eso significa hacer activi-
dades concretas para que los alumnos puedan
darse cuenta de lo que aprendieron. El ejemplo
que di de la escalera de la metacognicién es
fundamental en este aspecto.

Jaime: En la ciencia en general, la riguro-
sidad en la investigacién juega un papel muy
importante. ;Cémo acercar y conectar a los
ninos con esa rigurosidad?

Melina Furman: Paulatinamente, yo no
creo que sea importante la rigurosidad al prin-
cipio, no en el jardin de infantes, no en la prime-
ra parte a nivel primario. Muy de a poco uno los

va acercando a algunas cuestiones importantes
como, por ejemplo, en qué condiciones tengo
gue mandar los constantes para que un experi-
mento sea valido.

Cuando hablamos al comienzo del experi-
mento de la frecuencia cardiaca, imaginen que
la pregunta investigable fuera como varia la
frecuencia cardiaca si hacemos distintos tipos
de ejercicios: si saltamos versus si corremos,
entonces supongamos que un grupo va a saltar
y otro va a correr. El que salta, lo hace durante
10 minutos y el que corre, durante un minuto.
¢Vale hacer eso? Claramente, no, tenemos que
hacer que todos corran el mismo tiempo. Empe-
zar a mantener las condiciones constantes, ver
qué vamos a medir y qué variable vamos a dejar
como control, cuantas veces tenemos que repe-
tir el experimento para que haya menos error,
todo eso es un proceso que se va construyendo
de a poco con los alumnos.

Si uno les baja la receta servida se pierde
la oportunidad de que vayan entendiendo que
en esos aspectos radican también el método y
la rigurosidad. Si les damos un protocolo rigi-
do a los alumnos, que no entienden, no estoy
ensefiando a construir una mirada rigurosa de
la construccién de conocimiento.

Alejandra Riela: ;como pensas la vuelta a
las aulas?

Melina Furman: Qué dificil. Primero,
pienso que es muy importante la vuelta a las
aulas, esta siendo dificil en nuestros paises por
condiciones sanitarias y de habitabilidad de
las escuelas. En muchos paises que han vuelto
a clases han hecho adecuaciones a edificios
enormes que en nuestros paises es mucho mas
dificil de hacer por cuestiones presupuestarias
y porque tenemos cursos con muchos alumnos.

Yo me imagino una modalidad hibrida,
mixta, de a poco, sobre todo con los alumnos

mas grandes. El trabajo a distancia es dificil en
la medida que no se garantice la conectividad
y el acceso de la poblacién escolar a los dis-
positivos tecnoldgicos. Tenemos un tesoro en
términos educativos: la posibilidad de seguir
combinando lo mejor de los dos mundos, el
trabajo a distancia con el trabajo presencial, en
la medida en que estemos en transicién hacia
la vacuna. Creo que va a ser dificil la vuelta a
clases, va a requerir, como decia antes, tener
mucha claridad en el diagnéstico de qué sabe-
res se lograron, cudles no, y esos resultados van
a ser muy heterogéneos, por la diversidad de
los alumnos y sus condiciones, por lo tanto, eso
nos mostrara a qué grupos de alumnos hay que
apoyar mas.

Hay programas muy interesantes, como
los programas de aceleracion, donde el trabajo
didactico consiste en priorizar los contenidos
esencialesy en cdémo poner el foco en eso, este
es un ejercicio muy importante en el regreso a
clases.

También viene un gran reto institucional
que es lograr la reincorporacion de quienes
qguedaron por fuera del sistema escolar por
razones de conexion, especialmente en secun-
daria, donde el abandono escolar ya era muy,
muy grande en muchos de nuestros paises, y
vamos a tener que buscar la manera de que no
se profundice.

Gracias por las excelentes preguntas y por
estar del otro lado jugando, experimentando y
pensando conmigo.
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Cuando se investiga en la escuela las posibilidades de formacién
de los estudiantes tienen un potencial mayor, y no porque con-
sidere que en otras formaciones sin la investigacion no haya ese
potencial, sino porque creo, y sobre esto hay suficiente literatura
en todo el mundo, que la investigaciéon nos da una plataforma
mayor; no es, por supuesto, una panacea. Como en todos los
casos, la investigacion tiene dificultades, tiene obstaculos, tiene
impedimentos; sin embargo, desde los sefialamientos en el orden
internacional, en la politica publica, en la bibliografia y en la lite-
ratura que hay acerca del tema, y en el trabajo que he realizado
con maestros en el departamento de Antioquia, en Medellin, en
el pais, hemos descubierto que la investigacién si es un potencial
muy importante para ayudar a formar mejores ciudadanos.

Por supuesto no estoy hablando de la investigacién como el
status de los altos investigadores; estoy hablando de la investiga-
cion como la capacidad fundamental de formular buenas pregun-
tas, de tener buenos referentes y, con base en esos referentes,
alcanzar desarrollos muy importantes para los estudiantes. Con
la investigacion en el marco de la escuela podemos fortalecer la
evaluacion formativa. También creo en la evaluacién cuantita-
tiva; y también considero que, ademas, hay una falsa distinciéon
entre lo formativo, lo cualitativo y lo cuantitativo.

Cuando uno forma, forma en cantidades y en calidades, en
cualidades, es decir, esa disyunciéon me parece falsa, me parece
que es un artificio. Cuando yo estoy formando, todas las canti-
dades tienen cualidades y todas las cualidades son convertibles
en cantidades, entonces la vieja disputa acerca de si ponemos un
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ndmero, damos una cualidad, creo que no vie-
ne al caso. Siempre que ponemos un nimero,
damos una cualidad, y siempre que ponemos
cualidades, la podemos convertir en cantida-
des, en nimeros. Eso es lo primero.

Lo segundo: es muy importante que la
escuela piense qué hay que evaluar y en como
evaluar para formar. Cuando hablo de evalua-
cién, no hablo de calificacién, aunque la evalua-
cién contenga la calificacion, es decir, no toda
calificacién, no toda nota es una evaluacién,
pero si es cierto que toda evaluacién contiene
formas de medicién porque toda evaluacién lo
qgue hace es una valoracién, es decir, cuando
uno evalta lo que hace es valorar, y esa valora-
cién tiene tres propdsitos:

Hacer Seguimiento: es menester hacer
seguimiento de los procesos; y en este caso, al
proceso educativoy pedagdégico hay que seguir-
lo, hay que acompanarlo, hay que monitorearlo.

Hacer correctivos: de todo orden, en el
trabajo en equipo, acerca de los desarrollos
individuales y acerca de las metas que estamos
alcanzando o de ladistancia que hay enrelacion
con las metas que nos hemos puesto.

Funcioén social y ética de la evaluacién: que
se evidencia cuando un estudiante ha alcanzado
un objetivo o ha desarrollado una competencia.

Sin una docente de séptimo en el area
de espanol dice que sus estudiantes pasan al
grado octavo, hay una responsabilidad social
y ética implicita, porque quiere decir que esa
maestra realiz6 un seguimiento, establecié
correctivos, y con base en ello puede decir
que sus estudiantes, todos, o la mayoria, o solo
algunos, pueden pasar al siguiente grado. Por
tanto, también se deduce que habria que pres-
tar atencién especial a quienes no lo logren
para darles mas elementos que les permitan
completar su desarrollo.

¢Cudles son los instrumentos de la evalua-
cion?, ;en qué momentos se aplican?, ;quiénes
los aplican?, ;cudles son las herramientas espe-
cificas? Todas esas preguntas nos llevan a otra
discusiéon y nos plantean la evaluacién como un
asunto muy serio, tal vez uno de los mas serios
en el proceso formativo. Entonces cuando aqui
digo investigacion, me refiero a fortalecimiento
de lainvestigaciéon formativa.

Contexto de la investigacion en la escuela
La investigacion no es lo mas recurrente en la
escuela. Hay que decir en términos de contexto
de politica publica del pais, de Colombia, que
la investigacidn entra a la escuela después del
Decreto 272 de 1998 que, desde el Ministerio
de Educacion Nacional, siendo ministro Jaime
Nifno Diez, plantea fundamentalmente que el
saber fundante del maestro es la pedagogia. Y,
ademas, pone como una exigencia central para
las escuelas normales superiores y para las
facultades de educacion la investigacion.

Entonces no es que antes no haya habido
investigacion, por supuesto: uno puede encon-
trar investigaciones antes de ese momento;
sin embargo, en términos de politica publica,
son dos momentos centrales: este, del Decreto
272 del 98, vy, por supuesto, la Ley General de
Educacion, la Ley 115 de 1994, que habla en
términos de la formaciéon de maestros, con
altas calidades éticas y cientificas. Estas Gltimas
tienen todo que ver con la investigacion.

Pero no ha sido facil trasladar la ley a la
vida cotidiana de la escuela. Como me lo dijo
algunarectorade un colegio de mucho prestigio
en Medellin, “Si, es muy importante lo investi-
gativo, pero recuerde que el colegio fundamen-
talmente lo que hace es ensefiar y formar, o
sea, lo que hace es, en buena parte, centrarse
en la ensefianza”. Aun con esa aclaracién de la

rectora del momento, yo lo que creo, como lo
dicen José Gimeno Sacristan e Ignacio Pérez
Gomez desde Espaia, es que un fortalecimien-
to de laensenanza esta en la investigacion.

En el contexto de la pandemia por
covid-19, e incluso sin ella, no tener maestros
investigadores y no poner la investigacion en
el aula si es una precarizacién de la ensefianza.
Entonces cuando decimos investigacién, no
estamos diciendo nada del otro mundo, no
nos estamos inventando el agua tibia, estamos
diciendo que la investigacion es la plataforma
fundamental de la ensefnanza, de la formacion,
y por supuesto, de la evaluacion.

También es cierto que, en los colegios,
en las escuelas, en todas las instituciones y
establecimientos educativos, ya ha habido en
este siglo nuevos desarrollos investigativos
importantes, entonces no creo que estemos
descubriendo tampoco el agua tibia, pero si
creo que la investigacion tiene poco tiempo en
la escuela, tampoco es que tenga mucho tiempo
en las universidades. Lo que antes se llamaba
Colciencias, hoy Minciencias, nacié en 1968, o
sea, estamos un poco empezando en las lides de
la investigacién, empezando en el ambito uni-
versitario, y en la escuela creo que hemos dado
algunos pasos, pero que podemos fortalecerla.
Precisamente la Red de Investigacion Escolar,
el Centro de Ciencia y Tecnologia de Antioquia
y otros trabajos universitarios estan encamina-
dos hacia eso.

Hablar de la investigacidon en la escuela
implica sefalar cinco asuntos fundamentales:

1. Trabajar con problemas situados: los
problemas de la escuela tienen el sitio y la
situacion de la escuela, no pueden ser pro-
blemas que estén en los anaqueles, en las
elaboraciones literarias, sino que tienen

que estar ubicados en el desempefioy en el
diaadia, es decir, en larutina de la escuela.

2. Aprender con los estudiantes a formular
preguntas relevantes.

3. Desarrollar procesos colaborativos. La
esencia de la investigacion no debe ser la
individualidad; incluso en el marco univer-
sitario, aun en medio de coeficientes muy
altos de inteligencia, requieren de trabajos
colaborativos.

4.  Construir argumentos con base en evi-
dencias.

5. Hallar soluciones.

Para los estudiantes en su formacion es
muy importante desarrollar la capacidad de
identificar problemas. En este sentido traigo
a colacién un documento de 1995, el informe
de la Misién de Ciencia, Educaciéon y Desarro-
llo que dirigié Carlos Eduardo Vasco Uribe,
Colombia: al filo de la oportunidad, y que tenia,
entre otros invitados prestigiosos, al nobel de
Literatura Gabriel Garcia Marquez.

Para esa época, el presidente de Colombia
era César Gaviria Trujillo. Y el pais atravesaba
por un momento muy complejo de su historia
debido al narcotrafico, tanto, que en la ONU
se llegd a comentar que el pais era inviable. El
informe final se entregé al siguiente presiden-
te, Ernesto Samper Pizano. En este informe se
senala como aspecto fundamental y deficitario
en la escuela el hecho de que los estudiantes
desde los primeros afos hasta el grado undéci-
mo eran incapaces de formular problemas, pues
sabian responder a preguntas directas, pero
eran incapaces de comprender problemas, y en
ello radicaba unade las mas fuertes dificultades
en el sistema educativo colombiano.

Desde el momento en que se publicé el
informe, hasta hoy, han pasado unos 25 afos
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y considero que hemos avanzado, no todo lo que la misién y el
profesor Carlos Eduardo Vasco Uribe hubieran querido, pero si
ha habido transformaciones significativas en la escuela colom-
biana. Y no estoy tratando de posar de optimista a ultranza, sino
gue esta percepcion de avance se fundamenta en la lectura del
panorama actual que, no obstante, sigue teniendo inmensas
dificultades.

:Coémo identificamos problemas

Carlos Eduardo Vasco Uribe fue el primero en el pais que trabajé
sobre areas integradas en la década de los 80, en el municipio de
Santander de Quilichao, en el Cauca, un territorio, como otros
tantos en Colombia donde hay multiples problemas sociales; él
planted la primera integracion de dreas matematicas y espaiiol a
propésito de la inundacién que una quebrada producia sobre la
escuela, y a partir de ahi se formulé el problema.

Con esta integracién de areas para identificar problemas
mas alla del aula, saliendo de la escuela, también se forma la sen-
sibilidad social. Y hay que salir de la escuela, pero no para huir de
ella, sino para regresar a ella, para pensar con mayor detalle con
las profesoras y los profesores los problemas que encontramos
en la realidad. Hay que salir de la escuela con un propdsito.

John Dewey, el pedagogo norteamericano de las primeras
tres décadas del siglo pasado, el pedagogo pragmatista como lo
[laman algunos, en el texto El arte como experiencia sefiala que hay
que salir de la escuela, pero que lo mas importante es regresar
a ella para tener el reposo vy la capacidad de reflexion pausada
con los maestros para comprender aquello que observamos en
la exterioridad. Muchas veces aparece la idea de que todo lo
aprendemos afuera, pero no es asi, afuera captamos eventos de
la realidad y siempre hay que llevarlos a las aulas para tener una
comprensién mayor; por esto considero que identificar proble-
mas con los estudiantes aporta en gran medida a la formacién de
la sensibilidad social.

¢Como sensibilizamos socialmente?

Si recorremos un parque, vamos al zooldgico, al museo, al plane-
tario, a cualquier lugar con los alumnos, debemos ir con bitacora
de viaje, es decir, con un propdsito. Debemos mirar la realidad y
sorprendernos, tomar nota de ella. No es suficiente salir con los

‘““Hay que salir

de la escuela,
pero que lo mas
importante es
regresar a ella
para tener

el reposoy

la capacidad de
reflexion pausada
con los maestros
para comprender
aquello que
observamos en
la exterioridad”.

estudiantes, es necesario que la salida tenga
propositoy herramientas.

En la identificacién de problemas los
estudiantes se forman porque entienden que
las areas de conocimiento escolarizadas estan
enlavida. Esto suele olvidarse porque el curri-
culo de la escuela es hegemoénico, organizado,
bien trazado, bien disefado, que pone mate-
maticas, espanol, educacién fisica, educacion
religiosa y ética en compartimentos, y al ense-
Aarlo asi, en compartimentos, los estudiantes
no entienden cudl es la relacién entre esas
materias y la realidad.

Cuando un arroyo inunda un barrio, hay
asuntos matematicos, fisicos, comunicaciona-
les, quimicos, éticos, estéticos, en ese desastre.
O sea que la realidad contiene las areas de
estudio en la escuela: “la tabla periddica es, por
supuesto, una modelacion de la quimica del
mundo, pero la tabla peridédica no es el mundo”.

¢Qué podemos resolver?

Salir a contemplar la realidad es posibilitar esa
comprension. Cuando se identifican los proble-
mas en la realidad y se los relaciona con lo que
se aprende en la escuela, se trasciende a otro
nivel, al de la busqueda de soluciones.

Tenemos alcances diferentes en el dmbito
escolar; como maestros, para nuestros estudian-
tes y las mismas familias, hay asuntos que no
podriamos resolver, por mas que quisiéramos,
pues estan en una esfera distinta al campo de
accion que tenemos. En este sentido los maes-
tros tenemos que definir con los estudiantes qué
queremos, qué podemos resolver y como.

Regresar al espacio escolar después de
una visita de campo y saber decir: “Esto le
compete resolverlo al municipio, o a la gober-
nacién, o al presidente de la republica o a otro
orden mundial”, eso para un estudiante, sin

duda alguna, implica una comprensién superior
importantisima y, en buena parte, por esa via,
resolvemos eso que habia sefalado el informe
de Misién Ciencia, Educaciéon y Desarrollo en
la década de los 90 del siglo pasado, el informe
de Carlos Eduardo Vasco y sus colegas. Unos
estudiantes en cualquier grado escolar que
alcanzan aidentificar problemas, que se forman
sensiblemente acerca de ellos, que vinculan
las dreas de conocimiento, no necesariamente
todas las que se puedan vincular, y que definen
los alcances de qué se puede resolver ya tienen
un elemento formativo de alto nivel.

¢Como formulamos preguntas?

El segundo asunto en relaciéon con la inves-
tigaciéon, después de ubicar problemas en la
realidad, es formular preguntas. Para los estu-
diantes mas jévenes preguntar hace parte de
su naturaleza, siempre los oimos preguntar, “;y
por qué?, ;y por qué llueve?, ;y por qué truena?,
¢y por qué hay luz?, ;y por qué el sol?, ;y por qué
la tierra es redonda y no plana?”. Por supuesto,
son las preguntas de la inquietud basica; son
preguntas fundamentales, pero debemos ir mas
alla de este nivel.

La escuela tiene que formar en la duda,
en términos cartesianos, en la duda metddica.
Un estudiante que ve un noticiero, cualquiera
de ellos, creeria que lo que le muestran en las
noticias es la realidad; pero lo que vemos en
las noticias es una forma de presentacién de
la realidad, y sobre esa forma de presentacion
de la realidad la escuela nos tiene que ensenar
a dudar, a mantener una alegre duda, una fun-
damental duda que no nos deje, coloquialmente
hablando, tragando entero, es decir, que nos
permita sospechar. Para tener el interés de
acercarnos a los hechos y mirarlos con un lente
ampliado: “Esto que, desde la distancia, y sin la
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lupa, yo veia asi, cuando me acerco con la lupa,
es asd”.Loimportante es tener ladudadesi algo
seraasi o no.

En el marco de la escuela, quiza uno de los
asuntos mas importantes, y todos lo sabemos,
no es que los estudiantes respondan preguntas,
sino que formulen preguntas. Un estudiante
deberia leer el tema previo a la presentacion
de unos companeros y ser justamente él quien
haga las preguntas, no el maestro, o por lo
menos no exclusivamente.

Esto va de la mano con el concepto de
interrogacion inteligente: pertinente, viable y
coherente. A veces hacemos preguntas invia-
bles porque seguramente el que va a responder
no tiene como dar cuenta de aquello que se
pregunta. En términos idiomaticos, de lenguaje,
interrogar inteligentemente supone la cohe-
rencia en la formulacion de la pregunta.

Un estudiante que, en vez de someterse
a contestar una serie de preguntas sobre un
texto, estad en la capacidad de formular cinco
buenas preguntas sobre él, en esas cinco inte-
rrogaciones hay una formacion mucho mas
importante.

:Qué es la investigacion? Formular pre-
guntas. Articular objetivos con productos. Un
estudiante que encuentra un problema en la
realidad y formula preguntas sobre ella, esta
acotando, delimitando un terreno sobre lo que
quiere saber acerca de esa realidad. Querer
saber algo de la realidad implica tener pregun-
tas que vayan de la mano con objetivos y pro-
ductos. Cuando digo productos, me refiero a los
alcances. Desde la perspectiva de la didactica,
la escuelay los maestros tenemos que hacer un
ejercicio cada vez mas consistente, no someter
a los estudiantes a que resuelvan nuestras
preguntas, sino a que formulen las propias,
acotadas por un problema.

Si identifico el problema, es decir, si estoy
formado en la sensibilidad acerca de una pro-
blematica social que esta cerca de mi escuela;
si comprendo cudl es el vinculo entre ese pro-
blema en las areas de conocimiento que tengo
en el curriculo vy si, ademas, tengo claro lo que
quiero resolver, puedo formular preguntas. Es
decir, sospecho de la realidad, no me quedo con
las evidencias de primera mano, sino que, con
mis companferos, con la profesoray con algunos
expertos externos que he consultado,empiezoa
formular interrogaciones inteligentes. Después
llego a un punto en el cual esas interrogaciones
inteligentes, pertinentes, viables y coherentes
se convierten en preguntas de investigacion.
¢Qué son preguntas de investigacion, entonces?
Pues nada distinto que hacer buenas formula-
ciones vinculadas a los objetivos.

Voy a poner un ejemplo para ir de la mano
con el proyecto de Carlos Eduardo Vasco en la
décadadelos 80.Si quieroindagar por qué cada
vez que llueve se inunda mi colegio y quiero evi-
tar que mi colegio se vuelva a inundar, pues si
se inunda no tenemos clases, entonces tendria
gue formular unos objetivos y unos productos
gue resuelvan el problema. ;Eso es un asunto
de la inteligencia de un estudiante o de Ia
inteligencia de un profesor? Ese es un trabajo
colectivo. Es a la discusiéon entre todos a lo que
[lamamos investigacién.

Muchas veces se habla de investigacion
como un asunto de personas encerradas en unos
laboratorios. Eso es posible en alglin tipo de
investigacion, pero aqui hablo de lainvestigacion
social desde la educacién. La investigacién social
de la educacion tiene que hacer preguntas cuyas
respuestas no estardn necesariamente en un
laboratorio, a menos que asumamos que el aula
es un laboratorio para tejer buenas preguntas,
formular los objetivos y pensar los productos.

¢Como trabajar de manera colaborativa?
En este punto nos adentramos en la evaluacién
como un elemento formativo. porque en la
escuela, mas que en cualquier otro lugar, el
proceso colaborativo es central.

Sirevisamos bibliografia desde los afios 80
para aca, encontraremos que el proceso educa-
tivo y el proceso pedagdégico son basicamente
procesos colaborativos. Seguir entendiendo la
educacion y la pedagogia como una tarea exi-
tista de unos personajes individuales en donde
cada uno corre para alcanzar las mejores notas
es un problema central de la escuela.

Para tener mas claridad en cuanto al tra-
bajo colaborativo, hago algunas precisiones
en relaciéon con el concepto de competencias,
porgue ha habido un equivoco cuando muchos
han dicho: “Ah, es la competitividad empresarial
que entrd alaescuela”,y no es asi. El concepto de
competencias no es un concepto de la empresa;
se lo apropié la empresa, seguramente. El con-
cepto de competencias es de Noam Chomsky,
el lingliista norteamericano, profesor de MIT,
un fuerte opositor a las politicas de derecha
de Estados Unidos, quien trabajé en estas defi-
niciones entre los afos 60 y 70. El entiende la
competencia como la capacidad potencial que
alguien tiene para desarrollar algo si cuenta con
las condiciones de contexto adecuadas. Alinear
la competitividad y la competencia empresarial
con las competencias de la escuela no es adecua-
do. Esto nos permite exorcizar algunos fantas-
mas particularmente acerca de ese equivoco.

Tomemos entonces el concepto de ZDP,
Zona de Desarrollo Préximo, de Lev Vygotsky.
:Qué quiere decir esto? Quiere decir que apren-
do mas de mis pares que del maestro, que tiene
una posicién central, vertical y que dicta clase.
¢Con quiénes aprendo mas? Con mis pares; es
mas, si la maestra se pone en condicién de par

porque es coinvestigadora, ella es parte de la
Zona de Desarrollo Préximo porque esta junto
a mi, investigando, porque tiene una responsa-
bilidad especifica en el proyecto.

En los procesos de investigacion se dan
procesos de paridad. El equipo trabaja sobre un
problema comun donde cada uno tiene habili-
dades, conocimientos y responsabilidades para
resolver el problema, es decir, pone colabora-
tivamente al servicio de la investigacion lo que
cada uno sabe.

En este punto es fundamental identificar
las capacidades personales de cada estudiante.
Sebastian, por ejemplo, no es particularmente
juicioso, es indisciplinado, no deja dar clase,
pero descubrimos que cuando estamos en el
proyecto, trabajando de maneracolaborativa, él
tiene un capital de conocimiento y una potencia
en cierto saber que los demas no tienen. Sebas-
tidn podria ser lider, pero no es capaz de estar
sentado, 45 minutos o mas, escuchando a una
clase. El necesita tener un equipo, emprender
una tarea y organizar al resto de los compafe-
ros. En ese caso, Sebastidn asume la tarea del
liderazgo de un equipo que, por ejemplo, va al
centro de la ciudad, al parque cerca a la escue-
la, a preguntarles a unas personas si pueden
responder una encuesta que va a aplicar en
términos del proyecto.

Desde esa perspectiva, los maestros son
como directores técnicos que identifican quién
es el 10, quién tapa bien, quién corre mas por
la punta. Finalmente, lo que hacemos es identi-
ficar donde estan las virtudes y las debilidades
de cada uno. Si hay que patear con la pierna
derecha, por ese lado no mandamos a James,
porque él es zurdo, entonces hay que pensar
quién patea bien con la pierna derecha.

El proceso colaborativo consiste en identi-
ficar la potencia de las capacidades personales.
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En términos formativos, cuando Sebastian no
es reganado, no recibe reprimendas ni “cantale-
ta”, sino que escucha que le dicen: “Sebastian, tu
eres capaz de hacer esto y te voy aencomendar
esta tarea”, eso le permite sentirse util, saberse
parte del equipo.

En relacion con esto puede haber otro
riesgo, como me decia un maestro: “Entonces,
¢va a perder matematicas eternamente y va a
ganar educacion fisica o sociales”. Es posible,
pero también es posible que cuando le hayamos
descubierto la potencia en educacion fisicay en
sociales, ya tenga la motivacion, la aspiracion
de aprender matematicas, en lo cual “supuesta-
mente no es bueno”, pero lo que necesitaba era
motivacion, lo que necesitaba era autoestima.

Para investigar es necesario identificar la
potencia de los jévenes, y a partir de ella forta-
lecer su autoestima y permitirles decir: yo soy
capaz, inclusive de aprender matematicas, asi
no me sienta seguro o cdmodo con esa materia.

En muchos anilisis de caricter inter-
nacional, José Gimeno Sacristan, lIgnacio
Pérez Gémez, Mario Carretero, sefalan que
un estudiante lo que necesita es motivacién,
inspiraciéon, autoestima, es decir, confianza.
Complementario a esto, de acuerdo con Noam
Chomsky, todos tenemos la potencial capaci-
dad para desarrollar algo, pero necesitamos un
contexto, porque es el contexto el que nos da
una capacidad.

Y como elemento fundamental de un
proceso colaborativo es necesario reconocer y
valorar las diferencias. Una de las grandes que-
jas en la escuela es que el curriculo nos unifor-
ma. Esto, en buena parte, es cierto. El sistema
escolar pone atodo el mundo en el mismo lugar,
homogeniza, los sienta a la misma hora durante
40042 semanas adesarrollar el mismo proceso
lectivo. Sin embargo, la diferencia la podemos

hacer nosotros como maestros si trabajamos
por proyectos y si los proyectos se vuelven
un elemento de encantamiento, de gusto, de
placer, no solamente para los estudiantes, sino
también para nosotros como maestros, porque
nos saca del lugar comun de preparar y calificar
examenes unay otravez.

Si el maestro desarrolla un proceso de
investigacion con un cronograma, objetivos y
tareas, en ese proceso puede alcanzar logros
mas interesantes. Y, sobre todo, reconoce que
cada quién tiene diferencias

Considero que la escuela si ha cambiado:
practicamente en todos los colegios hay pro-
yectos y una comprensién mas integral de la
didactica y la pedagogia. Ahora podemos reco-
nocer que somos diferentes,y enel marcodelas
diferencias podemos aprender la generalidad
de todas las areas escolares para focalizarnos
por lo que mas nos gusta, en lo que somos mas
potentes. Este es un descubrimiento importan-
te de la investigaciéon como proceso formativo.

Argumentos y evidencias

¢Qué ensena la investigacién? Algo fundamen-
tal: que debemos tener argumentos en la vida,
pero que los argumentos no son una retoérica
vacia, no se trata de ser simplemente locuaces.
Para que un argumento sea elocuente, necesita
evidencias sustentadas en datos.

Recaudar datos es fundamental para pasar
de las apreciaciones personales a los hechos
sustentados. Un grupo de estudiantes, del
grado Quinto, por ejemplo, que hace trabajo
de campo y pregunta a otros maestros, a los
vecinos del lugar sobre el cual estudia, o a un
experto, estd recabando datos, recopilando
informacién con un propésito y con base en las
preguntas que formuld en la busqueda de un
objetivo.

Los estudiantes que

tienen datos, que tienen
informacion recopilada de
fuentes confiables,

son estudiantes que pueden
argumentar mejor.

En muchos espacios escolares se hacen
ejercicios de argumentacién, de retérica,
inclusive concursos, pero eso me deja cierto
sinsabor, pues considero que la retdérica va de
la mano con la informacién de calidad, de lo
contrario estariamos propiciando una actitud
“veintejuliera”, como de candidatos en plaza
publica tratando de impresionar a la gente y de
aprovecharse, en muchos casos, de sus bajos
niveles de escolaridad o analisis.

Obtener datos de calidad y saber exponerlos
publicamente a los companeros, a la familia, a
los maestros, demuestra el nivel de aprendizaje
alcanzado. De ahi,unavez mas, el valor de lainves-
tigacién como elemento de evaluacion formativa.

Esto es una anécdota personal que me
sirve para complementar este tema. Cuando
cursaba el grado décimo, en ese momento
quinto de bachillerato en el Liceo Antioquefio,
iba perdiendo fisica. El profesor nos propuso
a otros dos companeros y a mi que hiciéramos
una exposicion sobre el uranio 235, material
de la bomba atémica, y que la presentaramos
en una feria de la ciencia que tendria también
invitados externos, jdvenes y maestros de otros
colegios. Nos lo tomamos en serio e invertimos
en ello 20 dias de preparacién. Efectivamente,
no aprendi mucha fisica, pero aprendi a expo-
ner en publico. Normalmente soy timido, intro-
vertido, pero me reté en otras habilidades con

la motivaciéon del profesor: “Si lo hacen bien,
salvan las dos materias, fisica y quimica”. En ese
momento, él descubrid cudles eran nuestras
diferencias y nuestras potencias.

Justipreciar las ciencias

y hallar soluciones

Darle valor a la ciencia como elemento de
objetividad, es fundamental. En un pais como el
nuestro, y no solo aqui, también en muchos pai-
ses del mundo, se mandan tuits, se despotrica,
se descalifica, porque no se tienen en cuenta los
referentes de las ciencias, porque se hablasin el
sustento de los datos.

Por eso es por lo que, muchas veces, no
encontramos soluciones a los problemas mas
inmediatos, porque no investigamos. Entonces,
para cerrar el circulo y no hacerlo vicioso, es
necesario que la escuela se ocupe de investigar
y de hallar soluciones con los estudiantes. Una
vez mas la investigacion se relaciona con el con-
cepto de aprendizaje significativo, que reco-
noce la importancia del curriculo escolar, que
permite comprender para qué sirven matema-
ticas, espanol, educacién religiosa, fisica, quimi-
ca, porque las utilizo en un proyecto, porque me
sirven como herramientas, no solamente como
datos sueltos, desconectados, fragmentados.

El curriculo es una herramienta para enten-
der el mundo, y cuando se utiliza bien, entonces
el aprendizaje es significativo y le da sentido ala
vida escolar. Novak y Ausubel hablan concep-
tualmente de manera muy importante sobre
aprendizaje significativo. Permitanme decirlo
asi y reiterarlo: si yo estudio 10 areas de cono-
cimiento en la escuelay 7 de ellas me dan herra-
mientas para comprender la realidad, esas 7 son
significativas. Las otras me sirven para pasar
al ano siguiente; las 7 que me sirvieron para el
proyecto son centrales en mi vida.
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Cuando el estudiante encuentra solucio-
nes adecuadas para un problema que analizé
juiciosa y metédicamente, desarrolla su auto-
estima formativa. Y si eso lleva a un didlogo en
el aula, como este, se habra cumplido la tarea:

“~Profe, ;cierto que entonces nosotros
encontramos la respuesta a ese problema?

-Si, Sebastian, tu y los 25 compareros
construimos la solucion a ese problema”.

Un didlogo asi nos demuestra el vinculo
entre el mundo escolar y el mundo de la vida.
Entonces, esto le permite a un estudiante
permanecer en la escuela, no desertar de ella,
le permite quedarse porque encuentra la satis-
faccion de comprender el mundo en la escuela.
Si el curriculo escolar no ensefa a comprender
el mundo, flaco favor le hace el curriculo a la
formacién de los ciudadanos.

¢En qué forma la escuela?

La escuela forma en tres asuntos: conceptos,
procedimientos y valoraciones. Sin embargo,
el eje sobre el cual orbita, habitualmente, el
proceso formativo de la escuela es lo primero:
los conceptos. Ensefiamos muchos concep-
tos, definiciones, nociones, y ahi tenemos un
problema: que muchos de esos conceptos los
ensefiamos con valoraciones que, en muchos
casos, son cantaleta, palabras vacias.

Los procedimientos, sefialan los autores y
ensea lavida practica, son lo fundamental para
construir conceptos y valoraciones. Esta es la
importancia de la investigacién, es decir, por
medio de la investigacion, el énfasis se pone en
los procedimientos referidos a “la vida practi-
ca”,y esto lo estoy diciendo de lamano con John
Dewey, y con buena parte de los pedagogos:
con Freinet, con Montessori, y este es el cami-
no, porque los procedimientos son las maneras
de operar sobre una determinada realidad.

¢(Qué es un proyecto de investigacion?
Procedimientos, y con base en el proceder se
configuran los conceptos y las valoraciones.

Formular un proyecto y planear una salida
de campo, por ejemplo, implica que tengamos
claro lo siguiente:

;Qué es lo que vamos a buscar?

¢Y con qué herramientas pretendemos

encontrar lo que vamos a encontrar?

¢Y cdmo nos vamos a organizar sistemati-

camente para encontrarlo?

Es decir, el proceder implica unas maneras
de actuar conunas herramientasdelamano con
esas maneras de actuar. Eso es la investigacion.
Y entonces los estudiantes diran:

“~Ah, profe, entonces necesitamos un cua-
derno para llevar las preguntas.

-Si, por supuesto.

-Y en el cuaderno vamos a escribir en la
primera pagina a la izquierda toda la obser-
vacion de lo que nos encontramos, las cosas
gue escuchamos, las cosas que vemos. Y en la
derechavamos a escribir unas categorias, y con
las categorias, después, cuando regresemos
al aula de clase, vamos a organizar lo que nos
encontramos”.

Esa es una bitacora, eso es un diario de
campo, es decir, esa es una manera de proceder.
Esto no implica una clase de investigacion. Lo
gue hay es un problema, una bisqueda de datos
con unas herramientas y salgo a un lugar y lo
trato de ubicar con unas herramientas y con
unos equipos organizados.

Y los procedimientos son clave para el for-
talecimiento de la evaluacion formativa, pues
por medio del hacer se derivan comprensiones
y definiciones, conceptosy maneras dejustipre-
ciar el simismo, lo otroy los otros: valoraciones.

Por todo esto es tan relevante la inves-
tigacién: porque el punto de partida en la

indagacion es: yo observo, soy un observador aguzado, porque
abro los ojos, escucho con atencion y utilizo las herramientas sis-
tematicas para observar: tomo nota, me siento un rato, dibujo en
mi cuaderno, en mi bitacora; sefalo unas frases que se han dicho.
Eso es ser uninvestigador, por lo menos en el orden social. ;Y eso
que permite? Que se valore.

Investigar también implica unos protocolos de relacion con
las personas a las que vamos a abordar, para tener presente el
respeto, la gratitud y la empatia. En esos gestos de aproximacion
hay valoraciones constantes, del mundo y las personas, que no
se aprenden en una clase de ética, se aprenden en un ejercicio
especifico en la realidad.

El estudiante que emprende tempranamente la investiga-
cion también se forma en la autonomia. Ni maestros, ni padres,
ni cuidadores, pueden esperar a que alguien cumpla 18 anos
para que tenga autonomia. Si decimos permanentemente que la
escuela debe formar nifos y nifnas auténomos, eso significa que
se van a crear las condiciones para ello. Si un nifo pregunta:

“~Profe, ¢y aqui qué hago?

-Dime, tu, ;qué tendrias que hacer aqui?”

Siyo le doy a él la posibilidad de que resuelva qué tiene que
hacer, estoy dandole elementos para construir su autonomia; por
supuesto, el maestro y el adulto deben estar atentos para saber
orientar y dar opciones en caso de que el camino que propone el
estudiante no sea el mas adecuado.

A eso me refiero con formar la autonomia: la capacidad para
el autoaprendizaje y la valoracion integral del mundo. Eso esta
sefnalado por Jacques Delors en el informe de Paris de la catedra
UNESCO en 1992, en La educacién encierra un tesoro. ; Cudl es el
tesoro mas importante que encierra la educacién? Que el otro
no dependa toda la vida de mi, del mayor o del maestro, sino que
aprenda en medio de la trayectoria propia.

En clase, casi todas las decisiones las tomamos los profeso-
res, pero cuando salimos a un espacio mas abierto, el estudiante
puede tener mayor capacidad receptiva y de observacion,
mayores intuiciones para decir: “Profe, vdmonos por aqui y no
nos vamos por donde usted dijo inicialmente”. Y le podemos
decir: “Esta bien, vamos por donde tu dices”. “Si, profe, porque
es que yo he venido por aqui con unos amiguitos, con mi papa y
conozco este lugar y por este lugar hay un desecho y llegamos
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mas rapidamente”. “Ah, bueno. Vamonos por
ahi”. ;Quién sabia eso? El estudiante que ha
recorrido ese terreno.

El autoaprendizaje y la valoracion integral
del mundo requieren de la argumentacién y de
soluciones construidas con otros. La investiga-
cion pretende formar mejores ciudadanos, yesa
es la intencién de la Ley General de Educacion:
formar ciudadanos tempranamente.

Preguntas

Martha Cecilia Gil: ; Cémo asumir el plan anual
de area y la clase como un proyecto de inves-
tigacion?

Guillermo Echeverri: En las planeaciones
anuales, en los modelos y en el proyecto educa-
tivo institucional, hay que entender el desarro-
[lo de los proyectos como un elemento central.
Yo no creo en las grandes innovaciones, yo creo
enlarelaciénentretradiciony lasinnovaciones.
Cualquier innovacion tiene como plataforma la
tradicién institucional. Eso es lo primero. Aho-
ra, si creo que los colectivos docentes, lo que
yo llamo la comunidad académica escolar, que
otros denominan comunidad de aprendizaje,
deben trascender las reuniones de profesores
en las que se resuelven asuntos cotidianos,
para discutir sobre el curriculo, la educacién,
la pedagogia, la formacién y la evaluacién en
las areas, para discutir asuntos centrales, por
ejemplo, “el préximo ano, el plan anual lo vamos
afocalizar en fortalecer esto o aquello”.

Eso no desdena los contenidos de las areas
y también hace integraciones con algunas de
ellas. El profesor que ensefa a factorizar tiene
qgue enseinar factorizacion. Listo. No hay ningun
problema. “Profe, no se tiene que integrar”. No
siempre tenemos que hablar de desintegracion,
sino de énfasis. Se integran de manera mas
natural ciencias sociales, educacién religiosa,

espanol, geometria. Ellos pueden planear con-
juntamente, no necesariamente con el libro
de texto abierto, sino a partir de un problema
real que podamos indagar con los estudiantes.
Entonces, desde esa perspectiva, Martha, creo
gue la planeacion en las areas no es pasar del
libro de texto al cuaderno. La planeacién en las
areas es: primero, aqui en el colegio, tenemos
un proyecto y un modelo; segundo, y en esta
area, quiza, estemos deficitarios, vamos a tra-
bajarle al area.

No hay que inventarse nada, también es
posible vincularse con ejercicios que ya existen,
como el programa Ondas que lidera el CTA o
con Prensa Escuela de El Colombiano; en pro-
gramas como esos hay multiples opciones de
fortalecer las competencias tanto de maestros
como de estudiantes y de trabajarlos con un eje
central en formacion ciudadana.

Luz Dary Ramirez Arcila: ;Como conjugar
hoy los verbos salir y explorar en la escuela?
¢Como realizar la investigacion en este tiempo
de pandemia, con los nifos de preescolar?

Guillermo Echeverri: Salir no implica irse
del lugar donde uno esta. Salir es un viaje men-
tal. No es que no podamos salir, estamos confi-
nados. Existen muchas plataformas educativas
legitimas, y este es un Ilamado a los maestros, a
las facultades de educacion, a las escuelas nor-
males superiores, a hacer un inventario de ellas,
porqgue ellas son una forma de “salir”. Entonces
cuando digo salir, hablo de salir del encierro del
pensamiento y del curriculo que tenemos. Esa
es la primera salida.

También es cierto que, en la presenciali-
dad, las salidas pedagégicas se han convertido
en un asunto cada vez mas complicado, con
mas protocolos, porque ya sabemos lo que ha
pasado con algunas salidas pedagogicas cuando
hay un accidente, los medios no aplauden la

salida pedagégica, sino que se concentran en el
accidente o el descuido y lo cobran caro, y eso
nos restringe cada vez mas.

En todos los casos, la salida debe ser
del marco intrainstitucional para fortalecer
relaciones interinstitucionales. Porque la ins-
titucion educativa Héctor Abad Goémez tiene
realidades diferentes a las del Colegio Montes-
sori; porque el Liceo Francisco Restrepo Molina
o lainstitucién Juan Maria Céspedes han desa-
rrollado procesos que no tienen los Colegios
Marymount, Los Cedros o Los Pinares.

La educaciéon debe ser una educaciéondela
ciudad, con el mobiliario educativo de la ciudad
y con todas las posibilidades de alianzas. En
Medellin y Antioquia tenemos excelentes alia-
dos: Universidad de los nifios de EAFIT, Peque-
fos cientificos de la Escuela de Ingenieria de
Antioquia, Red de Investigacion Escolar, Centro
de Ciencia y Tecnologia de Antioquia, MOVA,
Parque Exploray Ruta N, por ejemplo; tenemos
un mobiliario educativo que nos permite salir
delainstituciéon. Y no menciono estas entidades
por ser politicamente correcto, porque muchas
de ellas han participado en este proceso que
NOS convoca, Sino porque es asi, porque es com-
probable esa capacidad instalada de trabajo
interinstitucional. Estar en varios lugares y salir
dellugar en el cual uno cree que esta cémodo es
muy interesante. Es una leccién para la escuela
estar en diversos lugares y asumir, como dice la
cancién, “no soy de aqui ni de alld”, soy de todas

partes. Esa hibridaciéon es muy interesante por-
que abre caminos.

Natalia Londofo: ;Como realizar la eva-
luaciéon al maestro como sujeto que es evalua-
do vy a la vez evaluador?

Guillermo Echeverri: Siempre nos miden,
cualitativa y cuantitativamente, pero esa medi-
cién debe tener criterios, rubricas, objetivos,
alcances, productos.

Dentro del cronograma de desarrollo de
un proyecto tenemos varias responsabilidades:

Orientar el equipo de trabajo.

Resolver los conflictos entre ellos.

Entregar bibliografia.

Revisar los logros y pendientes en cada

etapa.

Esto demuestra que se evaltia un proyecto
colectivamente, porque las responsabilidades
se construyen conjuntamente, y eso incluye al
maestroy a los estudiantes, todos se evaluan.

La responsabilidad no es ser profesor. Es
ser parte del equipoy, enesamedida, no hay que
tener miedo de que nos evalten a los maestros.

No se trata de investigar a los maestros,
sino de que investigamos con los maestros.

Creo en un asunto fundamental: el maes-
tro siempre aprende, siempre estudia mas que
los estudiantes para demostrarles que estudiar
tiene sentido. Y estudiar quiere decir estudiar
delos libros, con Don Quijote y los otros textos,
y también estudiar con los compareros, es
decir, en la conversacion.

El maestro siempre aprende,
siempre estudia mas que los estudiantes
para demostrarles
que estudiar tiene sentido.

RIES

105

Encuentros que transforman la ensefianzay el aprendizaje ‘



RIES

Red de Investigacion Escola



	Cubierta
	Contenido
	El desafío de seguir investigando en red
	Cultivar lo Humano con Héctor Abad Gómez: Investigaciones para la formación ciudadana
	La expresión oral en el desarrollo de las competencias comunicativas de los estudiantes del Coleg
	Estrategias bajo la metodología aprender haciendo para fortalecer los procesos de aprendizaje del
	La intelectualidad y la praxis del Maestro Investigador
	Investigar desde la práctica, un camino necesario para  la transformación docente
	Caminando juntos hacia una convivencia en paz
	Investigar para aprender 2020
	Mentes curiosas, preguntas poderosas
	La investigación: fortalecimiento de la evaluación formativa

